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Trager unserer

Kindertagesstatte
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Tréager der Einrichtung ist der Verein ,,Inklusive Kindertagesstitte Bullerbii e. V., der durch
einen Vorstand vertreten wird. Dieser Vorstand arbeitet ehrenamtlich fur die Einrichtung und
fihrt die Geschafte. Er wird wahrend der Mitgliederversammlung gewahlt und besteht aus
finf Elternteilen, deren Kinder die Einrichtung besuchen. Innerhalb des Vorstands gibt es
verschiedene Aufgabenbereiche, die von den Mitgliedern dieses Gremiums bedient werden

(Vorsitz, Buchhaltung, Bankgeschafte, Schriftfiihrer, Personalangelegenheiten, Einkauf).
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Bullerbu stellt sich vor
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., Es gibt kein Alter, in dem alles so irrsinnig intensiv erlebt wird wie in der Kindheit. Wir

Grofien sollten uns daran erinnern, wie das war. *

(Astrid Lindgren, zitiert nach: Hoffmann (2017))

Liebe Eltern, liebe Familien, liebe Leser und Leserinnen,

in unserer Kindertagesstétte wollen wir IThrem Kind eine Umgebung bieten, in dem es sich frei
entfalten und vielféltige intensive Erlebnisse machen kann. Wir méchten Sie und Ihr Kind ein
Stlick des Weges begleiten, unterstiitzen und lhnen zur Seite stehen, damit lhr Kind sich

positiv entwickeln kann.

Wir, das Team der Inklusiven Kindertagesstatte Bullerbi mochten, dass Sie uns und unsere
Einrichtung, sowie unser Konzept kennen lernen. Dies bringt hdufig viele Fragen und
vielleicht auch Unsicherheiten mit sich, die wir gerne auch in persdnlichen Gesprachen mit
Ihnen besprechen wollen. Gerne stehen wir lhnen daher bei Fragen rund um unsere

Einrichtung zur Verfuigung. Sie und Ihr Kind sollen sich bei uns wohl fihlen.

Offnungszeiten

Die Kindertagesstatte 6ffnet montags bis freitags in der Zeit von 7.30 Uhr bis 16.30 Uhr. In
dieser Zeit bieten wir Ihnen und lhrem Kind an, in Blockeinheiten 35 oder auch 45 Stunden

pro Woche unsere Einrichtung zu besuchen.

An Feiertagen sowie am Rosenmontag bleibt die Kindertagesstatte geschlossen. Ferien
machen wir laut dem Ferienplan fir NRW immer in der zweiten Hélfte der Sommerferien und
zwischen Weihnachten und Neujahr. Weitere SchlieBungstage (etwa fur Team-Fortbildungen
oder Konzeptionstage) werden zu Beginn des Kindergartenjahres (oder ggfs. zum

frihstmdglichen Zeitpunkt) festgelegt und verdffentlicht.

Gruppenstruktur

In unserer Kindertagesstatte haben 44 Kinder Platz zum Spielen, Leben und Lachen. Sie

werden in zwei Gruppen mit je 17 Kindern im Alter von drei bis einschliel3lich sechs Jahren
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(U3) und einer Gruppe mit zehn Kindern im Alter von einem bis einschlieBlich drei Jahren
(U3) betreut.

Der Sid- und der Nordhof, die beiden U3-Gruppen, arbeiten angelehnt an das offene
Konzept, weshalb ihre Rdumlichkeiten zum Teil auf Gruppenebene genutzt werden, aber flr
weite Teile des Tages allen Kindern zur Verfiigung stehen, sodass sie die Mdglichkeit haben,
sich entsprechend ihres Spielinteresses fir verschiedene Raume zu entscheiden. Dabei legen
wir jedoch Wert darauf, dass die Kinder bestimmte Rituale (wie Morgenkreis und
Mittagessen) in ihrer Gruppe erleben, um ihnen eine feste Gemeinschaft zu bieten, die als

sichere Basis fur die Erkundung der anderen Bereiche des Kindergartens dient.

Der Mittelhof, die U3-Gruppe, ist demgegenuber eine eigenstandige Gruppe, da wir uns
bewusst sind, dass es gerade fur Kinder im Krippenalter besonders wichtig ist, ein Gefiihl der
Sicherheit und Geborgenheit zu entwickeln. Es besteht aber fur alle Kinder die Mdglichkeit,
nach eigenem Wunsch den Nord- und Siidhof zu besuchen, genauso wie ,,die Grofen* gerne
mal zu ,,den Kleinen* spielen kommen. Dariiber hinaus gibt es gemeinsame Angebote fiir die

Kinder aller Gruppen.

Team

Das Team setzt sich zusammen aus padagogischen Fachkraften, die alle als Erzieher oder in
anderern Disziplinen der friihkindlichen Bildung und Padagogik ausgebildet sind und durch
regelmaRige Fortbildung auf dem neusten padagogischen Stand bleiben. Im Team gibt es
einen Heilpaddagogen und Sprachfachkrafte. Die Leitung hat zudem eine Weiterbildung als
Deeskalationstrainerin absolviert. Zusatzlich Gbernimmt jeweils eine Fachkraft die Aufgaben
des Sicherheits- und Datenschutzbeauftragten. Zusatzlich wird das Team periodisch von
einem Anerkennungspraktikanten unterstiitzt. Darlber hinaus bietet die Kindertagesstatte

Praktikanten die Mdglichkeit, das Berufsfeld des Erziehers zu erkunden.

Eine Kita-Leitung arbeitet gruppentbergreifend an der Organisation und Vernetzung der
Kindertagesstatte. Daruber hinaus beteiligt sie sich an der péadagogischen Arbeit im

Gruppenalltag.

Zudem werden unsere Kinder durch einen Logopéden, einen Physiotherapeuten, einen

Ergotherapeuten und einen Reittherapeuten in ihrer Entwicklung unterstitzt.
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Unsere Kochin sorgt fir eine leckere, ausgewogene Erndhrung unserer Kitakinder.
Festangestellte Reinigungskrafte kiimmern sich darum, dass unsere Raumlichkeiten sauber

bleiben.

Raume

Die rdumlichen Begebenheiten im Nord- und Stdhof sind passend zum offenen Konzept in
sieben Erlebnisbereiche aufgeteilt. Der U3-Bereich verfiigt Gber zwei groRe Gruppenraume,
die durch einen bespielbaren Flur miteinander verbunden sind. Dies ermdglicht es den
Kindern, je nach Spielinteresse eigenstdndig die Rdume zu wechseln, die unterschiedlich

ausgestattet wurden.

Der Sudhof dient dabei dauerhaft als Freispielbereich, in dem Spielmaterial, Spielpartner und
Spielart frei gewahlt werden kdnnen. Verschiedene Bereiche wie der Legoteppich, der
Maltisch, die Bauecke und ein breites Angebot an Gesellschaftsspielen bieten den Kindern
viele Wahlmdglichkeiten und ermdglichen ihnen ihre Spielbedirfnisse auszuleben. Die

Spielfahigkeit und das Spiel als Ausdrucksform haben hier ihren Schwerpunkt.

Demgegenuber wird der Nordhof berwiegend als Rollenspielbereich mit Kinderkiche,
Puppenecke, Musikinstrumenten und Verkleidungskiste genutzt. Hier hat vor allem das
soziale Lernen und Spiel seinen Schwerpunkt. Dabei werden die Materialien in den Rdumen

regelmaRig in Hinblick auf die Interessen der Kinder angepasst.

An jede Gruppe ist ein eigener Waschraum angeschlossen, der Kindertoiletten und
-waschbecken mit Spiegel, aber auch selbststdndig zu erreichende Wickel- und
Duschmdglichkeiten enthalt. Zudem bieten sie Platz fiir die Handtlcher und Zahnputzbecher
der Kinder.

Im Flur befinden sich die Garderoben der Kinder und die Magnettafel, an der die Kinder sich
fiir einen der Erlebnisbereiche entscheiden konnen. Hier kommen die Kinder morgens an,
werden im Kindergarten willkommen geheien und verabschieden sich von ihren Eltern.

Darlber hinaus bietet der groRzligig geschnitte Flur wechselnde Spielmdglichkeiten.

Neben diesen Raumlichkeiten stehen verschiedene Funktionsrdume zur Verfligung: eine
Turnhalle, ein Kreativraum, die Blcherei und der Essraum. Angeschlossen sind das Biiro der

Kita-Leitung und die Kiiche.
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Der Kreativraum stellt den Kindern vielféltige Materialien und Werkzeuge zur Verfligung und
soll so in besonderem MaRe die Kreativitat, die Fantasie, den Ideenreichtum und die
Motivation zum Gestalten und Ausprobieren fordern. Die Materialien werden weitesgehend
fiir die Kinder zuganglich aufbewahrt und kénnen so auch auBRerhalb von Angeboten flr das
freie Gestalten genutzt werden. Der Raum ladt dazu ein, verschiedenste Materialien zu

entdecken und mit Farbe, Form und Werkstoffen zu experimentieren.

Die Bicherei bietet mit stdndig wechselndem Bicherangebot und gemdtlichen
Sitzgelegenheiten die Mdglichkeit, Geschichten zu horen, Bilderbuchbetrachtungen zu
erleben, auf Fantasiereise zu gehen, Schatten- oder Kasperletheater zu spielen und vieles
mehr. Darlber hinaus dient er als Ruckzugs- und Ruheort, an dem die Kinder sich vom

lebhaften Kindergartenalltag erholen kdnnen.

Die Turnhalle ist der Bewegungsraum zur Forderung der Grobmotorik. So werden hier etwa
Bewegungsbaustellen aufgebaut, die die Kinder selbststandig und frei nutzen kénnen oder
geplante Turnstunden mit unterschiedlichen Schwerpunkten und Materialien durchgefihrt.
Zudem wird dieser Bereich zum Teil von unserem Physiotherapeuten fur die Arbeit in
Kleingruppen genutzt. Findet hier gerade kein Angebot statt, kann der Raum von maximal

vier Kindern frei fir ihr Bewegungsspiel genutzt werden.

Im Essraum wird von etwa 8.00 Uhr bis 10.30 Uhr ein gesundes und ausgewogenes Friihstiick
angeboten. Morgens wird das Frihstiick mit den Kindern vorbereitet und an einem schon
gedeckten Tisch gemeinsam von Kindern und Erziehern wahrgenommen. Der Mittelhof nutzt
diesen Raum zudem fir das Mittagessen. Im Nachmittagsbereich wird die Kuchenzeile flr

Back- und Kochangebote in Kleingruppen verwendet.

Die AulRenanlage mit Nestschaukel, Spielgerust, Fahrbahn flr Fahrzeuge, FuBballtor, Blihne,
Matschanlage, Sandkasten, Rutsche und einem grofRen Hugel ladt zum Spielen, Matschen und
Bewegen ein. Auch diesen Bereich kdnnen maximal sechs Kinder ab drei Jahren alleine ohne

dauerhafte Aufsicht nutzen.

Uber den ,,groBen Flur“ erreicht man den Mittelhof im Neubau. Er besteht aus einem
Gruppen-, einem Neben-, einem Schlaf- und einem Waschraum. Alle R&ume sind
entsprechend der Bedurfnisse von Kindern unter drei Jahren eingerichtet. Die Garderobe und

eine Sandkiste befinden sich im Flur. Angeschlossen ist ein weiterer Therapieraum.
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Der Gruppenraum ist der Hauptraum des Mittelhofs, der je nach Alter, Entwicklungsstand
und Interessen der Kinder unterschiedlich eingerichtet wird. Hier kdnnen die Kinder Kneten,
Malen, Kleben, Backen und vieles mehr. Dariiber hinaus befinden sich hier
Eigentumsschubladen der Kinder und ein Regal mit festem und wechselndem Spielmaterial.
Ein weiterer fester Bestandteil ist unser Bodensofa und die Bucherkiste, die immer wieder
nach den Vorlieben der Kinder bestlickt wird. Zusétzlich Iadt ein Kuschelkorb zum Riickzug
ein.  Zudem werden entsprechend der Interessen der Kinder regelmaRig
Einrichtungsgegenstéande wie eine Kinderkiiche mit Sitzecke, ein Kaufladen oder ein Duplo-

Tisch eingesetzt.

Angeschlossen ist der Nebenraum, der mit einer Kletterlandschaft mit Hohle und Rutsche,
einem Hupfkissen und gelegentlich unserem Sofa vormittags vor allem als Bewegungsraum
genutzt wird. Nachmittags wird dieser Raum auch zum Ausruhen fir die Kinder genutzt, die
keinen Mittagsschlaf mehr halten, sondern lieber eine Geschichte vorgelesen bekommen oder

anhoren mochten.

Der Schlafraum dient als Ruheraum fiir den Mittagsschlaf und ist entsprechend mit Matratzen
und Schlafkorben ausgestattet. Zudem kann er abgedunkelt, durch eine ,,Sternenlampe® an der
Decke aber auch je nach den Bedirfnissen der Kinder subtil beleuchtet werden. Er soll den
Kindern eine sicheren und gemutlichen Riickzugsort bieten, an dem sie sich fallen lassen und

beruhigt schlafen kénnen.

Der Waschraum ist tber den Flur zu erreichen und mit dem Alter der Kinder entsprechenden
Kleinkindtoiletten und einem groBen Waschbecken auf Kinderhdhe ausgestattet. Der
Wickeltisch mit Dusche kann von den Kindern selbststandig lber eine Treppe erreicht
werden. Zudem enthalt er weitere Eigentumsschubladen, in denen Wechselkleidung der
Kinder und die notwendigen Materialien zum Wickeln aufbewahrt werden. Jedes Kind hat

seinen eigenen Handtuchhaken und Zahnputzbecher.

AuBerdem befinden sich im Erdgeschoss die Kiiche, ein Besucher-WC, ein Wirtschaftsraum
und mehrere Materialrdume. Im Obergeschoss befinden sich ein weiterer Therapieraum, der

Personalraum mit Personaltoilette und zwei Abstellraume.
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Grundlagen unserer

padagogischen Arbeit
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Bildungsauftrag unserer Kindertagesstéatte

Unsere Aufgabe umfasst die Bildung, Erziehung und Betreuung der Kinder in unserer
Kindertageseinrichtung (8 3 (1) KiBiz). Wir gehen davon aus, dass Bildung immer mit dem
Selbstbildungsprozess eines jeden Kindes in Interaktion mit seiner Umwelt einhergeht (8§ 13
(1) KiBiz). Daher ist die Grundlage unserer Arbeit eng verbunden mit den Bedurfnissen und
Interessen der Kinder (8§ 13 (3) KiBiz). Dabei ist unser Ziel, die Personlichkeitsentwicklung
der Kinder zu unterstiitzen. Dazu gehort auch, mit ihren Eltern tiber Bildung und Erziehung

im Gesprach zu bleiben und sie gegebenenfalls zu beraten (8 3 (2) KiBiz).

Bildung in diesem Sinne ist immer ganzheitliche Bildung (8 13 (2) KiBiz), die nicht allein auf
die Vermittlung von Wissen und Fahigkeiten abzielt, sondern auch auf die Ausbildung ihrer
Haltungen und Personlichkeitsmerkmale. Gleichzeitig ist Bildung auch immer
hochindividuell und muss daher die spezifischen Lebens- und Lernbedingungen eines jeden
Kindes mit einbeziehen. Daher passen wir unser padagogisches Handeln den Kindern und
ihren Bedurfnissen und Lerntempi an. Integraler Bestandteil unseres Handelns ist dabei der
Aufbau und die Pflege einer verlasslichen und vertrauensvollen Beziehung zu den von uns
betreuten Kindern, die als Basis fir jegliche Bildungsarbeit dient (§ 13 (2) KiBiz).

Unsere Bildungsarbeit ist dabei in den Alltag der Kindertagesstatte integriert und greift die
Lebenswirklichkeit und Interessen der Kinder auf (§ 13 (3) KiBiz). Gleichzeitig
berticksichtigt es alle in den Bildungsgrundsatzen NRW (2016) festgelegten

Bildungsbereiche.
Unser Bildungsauftrag orientiert sich dabei an folgenden rechtlichen Grundlagen:

e Kinderrechte (UN-Kinderrechtskonvention),
Kinder und Jugendhilfegesetz (KJHG) und Sozialgesetzbuch (SGB VI1lI),

e Bundeskinderschutzgesetz,

e Kinderbildungsgesetz (KiBiz) NRW,

e Grundséatze zur Bildungsforderung fur Kinder von 0 bis 10 Jahren der Ministerien fiir
Familie, Kinder, Jugend, Kultur und Sport sowie fur Schule und Weiterbildung NRW
(Bildungsgrundsatze NRW).

Seite 10



Unser Bild vom Kind

,, Hilf mir, es selbst zu tun. Zeige mir, wie eS geht. Tu es nicht fur mich. Ich kann und will es
allein tun. Hab Geduld meine Wege zu begreifen. Sie sind vielleicht langer, vielleicht brauche
ich mehr Zeit, weil ich mehrere Versuche machen will. Mute mir Fehler und Anstrengung zu,

denn daraus kann ich lernen.
Maria Montessori (zitiert nach: Integrative Montessori-Erziehung e.V. (2014))

Der Begriff ,,Bild vom Kind“ bezeichnet laut Kluge (2009, S. 22) ,,alle Vorstellungen und
Auffassungen [...], die Erwachsene in ihrer Zeit vom jungen Menschen hatten, der dem
Altersabschnitt der Kindheit angehort. Juristisch bezeichnet der Ausdruck ,.Kind“ in
Deutschland Personen (Kluge, 2009), die das 14. Lebensjahr noch nicht vollendet haben.

Wir sehen jedes einzelne Kind als individuelle Personlichkeit an, die Akteur ihrer
eigenen Entwicklung ist. Das bedeutet fir uns, dass das Kind von Geburt an kompetent und
somit als ein Kooperationspartner zu sehen ist (Wertfein, 2014, S. 45). Wir begegnen ihm mit
Achtsamkeit und Wertschatzung und vertrauen seiner eigenen Entwicklungsfahigkeit sowie

dem Eigenrhythmus seiner Entwicklung.

Wir sind uns im Klaren dariiber, dass wir als Erwachsene zwar (ber einen Erfahrungs- und
Wissensvorsprung gegeniiber Kindern verfligen, die Sozialisation jedes Kindes aber immer
nur aus der Interaktion zwischen dem Kind und seiner Umwelt (zu der auch wir als
padagogische Fachkrafte gehdren) erwachsen kann (Kluge, 2009, S. 26). Die Kinder und wir
beeinflussen uns also immer gegenseitig. Wir sehen unsere Aufgabe daher darin, dass Kind in
seiner eigenen Entwicklung zu unterstutzen und Moglichkeiten zu schaffen, damit es seine

Umgebung selbststandig erforschen und erproben kann.

Rechte von Kindern

Die Basis unserer padagogischen Arbeit bildet die uneingeschrankte Anerkennung des Kindes
und seiner Rechte. Diese Rechte wurden zum Schutz von Kindern vor Diskriminierung und
zur Wahrung des Kindeswohls durch die Vereinten Nationen (1998) in der

Kinderrechtskonvention zusammengefasst. Auf dieses Dokument berufen wir uns.
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Wir gehen davon aus, dass jedes Kind ohne Vorbehalt folgende Rechte hat:

e das Recht auf Leben,
das von Geburt an gilt und eine Entwicklung des Kindes mit einschliel3t, weshalb wir
es als unsere wichtigste Aufgabe sehen, das Kind in seiner Entwicklung zu begleiten
und zu unterstitzen,

e das Recht auf einen offiziell anerkannten Namen und eine Staatsangehdrigkeit,
darum werden wir diesen Namen verwenden und der Herkunft der Kinder in Bullerbi
Raum gewaéhren,

e das Recht auf eine eigene Identitat,
die keinen Ubergriffen ausgesetzt sein darf, das heiRt fir uns, dass wir die Kinder in
der Ausbildung ihrer Identitat unterstlitzen und diese wertschatzend annehmen und
achten,

e das Recht auf eine Familie,
die dem Kind guttut, und das Recht darauf, auch tber Landesgrenzen Kontakt mit
dieser zu haben bzw. sie zu kennen, weshalb wir Kinder und ihre Familien stérken
wollen,

e das Recht auf Schutz vor kriminellen Handlungen,
wie Entfiihrung (ins Ausland), Misshandlung, Verwahrlosung, sexuellem Missbrauch,
Kinderhandel und Ausbeutung, daher haben wir immer ein wachsames Auge auf die
Kinder in unserer Kindertagesstatte,

e das Recht auf Anerkennung,
insbesondere seines freien Willens und dessen Achtung, darum ist es bei uns Prinzip,
Kinder im Rahmen ihrer Mdglichkeiten an der Gestaltung unseres Alltags und an sie
betreffenden Entscheidungen zu beteiligen,

e das Recht auf grundlegende Freiheiten,
wie die Freiheiten, eine eigene Meinung zu entwickeln und zu vertreten, sich die
notwendigen Informationen zu beschaffen, seine Gedanken und (religitsen)
Uberzeugungen frei auszuleben und sich auf friedliche Weise mit anderen Menschen
zusammen zu finden, weshalb wir Wert darauf legen, den Kindern und ihren
Gedanken und Ansichten Raum zu geben und ihnen gleichzeitig ein breites Spektrum

an Informationen anzubieten,
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das Recht auf Privatsphare und Schutz seines Ansehens,

das heift fir uns, dass wir den Kindern Rickzugsmaoglichkeiten bieten und sie, soweit
es der Schutz des Kindeswohls zulasst, auch mal kleine Geheimnisse haben lassen, bei
denen sie selber entscheiden kénnen, wem sie davon erzahlen, gleichzeitig erachten
wir es als wichtig, den Kindern Grundlagen des sozialen Miteinanders, wie etwa
Ricksichtnahme und einen freundlichen Umgangston, zu vermitteln,

das Recht auf Zugang zu Medien,

das insbesondere Informationen und kindgerechte Angebote aus verschiedenen
Quellen mit einschlielt, die fir die kindliche Entwicklung und das Kindeswohl
forderlich ist, weshalb wir in unserer Kindertagesstétte ein vielfaltiges Angebot an
Medien fur wichtig halten, das jeweils dem Alter und den Bedurfnissen der Kinder
entspricht, insbesondere sind hierbei Blcher, Audiomedien und (im Rahmen von
Projekten) Zeitungen zu erwéahnen, die gemeinsam mit den Kindern erkundet werden,
das Recht auf ein Zuhause,

sei es bei einem oder mehreren Elternteilen, in einer Pflege- oder Adoptionsfamilie
oder einer Kinderbetreuungseinrichtung, daher erkennen wir alle diese
Familienformen an und bemihen uns um eine vertrauensvolle Zusammenarbeit mit
ihnen,

das Recht auf besonderen Schutz von wund Hilfe fir Kinder mit
Fluchterfahrungen,

darum ist es unser Ziel, diesen Kindern den Start in ein neues Land zu erleichtern, sie
bei der Bewaéltigung traumatischer Erlebnisse im Rahmen unserer Mdglichkeiten zu
unterstiitzen und ihnen einen Raum zu bieten, in dem sie sich sicher fiihlen und wieder
einfach Kind sein kdnnen,

das Recht auf bestmdgliche Forderung von Kindern mit besonderem
Forderbedarf,

welches insbesondere das Recht beinhaltet, ein ,,menschenwiirdiges Leben unter
Bedingungen [zu fihren], welche die Woirde des Kindes wahren, seine
Selbststandigkeit fordern und seine aktive Teilnahme am Leben der Gemeinschaft
erleichtern” (Art. 23 (1) UN-Kinderrechtskonvention), was in Bullerbd, als inklusiver
Einrichtung, jeden Tag im gemeinsamem Leben, Spielen und Lernen von Kindern mit

und ohne besonderen Forderbedarf zum Ausdruck kommt,
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das Recht auf grostmogliche Forderung der Gesundheit,

wozu insbesondere Zugang zu medizinischer Versorgung und geeignete
gesundheitliche Vorsorge und Bildung zéhlen, weshalb wir gesundheitsforderliches
Verhalten im Alltag vorleben und im Rahmen von padagogischen Angeboten mit den
Kindern erarbeiten, besonderen Wert legen wir auf eine gesunde Ernéhrung,

das Recht auf soziale Absicherung,

insbesondere auf Lebensbedingungen, die fir die Entwicklung des Kindes férderlich
sind, wobei wir uns als Kindertagesstatte als Teil dieser Lebensbedingungen
verstehen,

das Recht auf Bildung und Ausbildung,

das insbesondere den Zugang zu Bildungseinrichtungen, wie etwa der
Kindertagesstatte Bullerbd, beinhaltet, im Sinne dieses Rechts fassen wir es als unsere
Aufgabe auf, die Entwicklung aller Aspekte der kindlichen Personlichkeit und seiner
Kompetenzen zu unterstitzen, erachten dabei aber auch die Vermittlung von Werten
und der Achtung vor Menschen und ihren Bedurfnissen und Rechten, Kulturen und
der Umwelt als besonders wichtig,

das Recht auf Schutz vor Diskriminierung,

weshalb wir den Kindern in Bullerbii mit der Haltung gegenibertreten, dass wir sie als
gleichwertig betrachten, und es uns zum Ziel setzen, Kinder entsprechend ihren
individuellen Bedirfnissen gleich zu behandeln und durch im Alltag gelebte Offenheit
den Abbau von Vorurteilen zu begiinstigen,

das Recht auf Teilhabe an Kunst-, Kultur und Freizeitangeboten,

welches wir in unserer Kindertagesstatte durch den freien Zugang fir Kinder und
Familien zu allen Angeboten gewahrleisten,

das Recht auf Schutz vor Folter und Todesstrafe und Schutz in kriegerischen

Auseinandersetzungen.

(Vereinte Nationen, 1998)

Dartiber hinaus gehen wir davon aus, dass Kinder auch ein Recht auf Ruhe und Ruickzug

haben, da das Zusammenleben in Gruppen h&ufig gerade fur jingere Kinder sehr anstrengend

ist und sie zwischendurch ein Bedlrfnis verspiren, fur sich zu sein. Daher bieten wir

geeignete Riickzugsorte wie etwa die Emporen im Nord- und Sudhof, die Blcherei oder den

Kuschelkorb und den Schlafraum im Mittelhof an, an denen Kinder sich vom Alltag ausruhen

kdnnen.
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Des Weiteren gehen wir davon aus, dass jedes Kind das Recht hat, so angenommen zu
werden, wie es ist. Deshalb achten wir die individuelle Personlichkeit der Kinder in unserer
Kindertagesstatte in hochstem Mal} und versuchen nicht diese zu veréndern. Im Gegenteil
mochten wir Kindern das Geflihl vermitteln, dass sie sie selbst sein kdnnen, und von uns

grundsatzlich wertgeschétzt werden.

Ein weiteres flr uns bedeutsames Recht ist das Recht der Kinder auf Zeit. Das bedeutet zum
einen, dass wir jedem Kind die Zeit geben, die es fir seine Entwicklung braucht, denn Kinder
entwickeln sich individuell hochst unterschiedlich. Zum anderen bedeutet dies fir uns als
padagogisches Personal, dass wir uns Zeit fur die Bedirfnisse und Belange der Kinder

nehmen, ihnen zuhdren und sie aufgreifen.

Zu guter Letzt moéchten wir noch auf ein besonders elementares Recht von Kindern
hinweisen: auf das Recht auf Liebe. Jedes Kind hat das Recht, Zuneigung zu erfahren und
ohne jegliche Bedingungen die Wertschatzung seiner selbst zu erleben. Dies ist Grundlage
unserer padagogischen Haltung und findet in unserem offenen, annehmenden, zugewandten

Umgang mit den Kindern in unserer Kindertagesstatte Ausdruck.

Diese Rechte wollen wir zum Wohl jedes einzelnen Kindes in unserer Kindertagesstatte
wahren und in unserer Arbeit widerspiegeln. Auf dieser Grundlage wollen wir Kindern eine

sichere, anregungsreiche Umwelt und bestmdgliche Forderung bieten.

Kindeswohl

Wir haben den gesetzlichen Auftrag, auf das Kindeswohl zu achten und arbeiten dazu mit

dem Jugendamt eng zusammen.

Wir als Verantwortliche fir das Kindeswohl beobachten die Kinder gezielt, wenn wir die
Befurchtung haben, dass diese Einflissen ausgesetzt sind, die das Kindeswohl geféhrden
konnen. Nach entsprechenden Beobachtungen, Feststellungen und Dokumentationen werden
zunéchst weitere Mallnahmen im Team beschlossen und gegebenenfalls die insoweit
erfahrenen Fachkréfte hinzugezogen. Die Eltern werden (soweit es moglich ist) in diese

Prozesse eingebunden.

In diesem Zusammenhang verweisen wir auf die von uns erstellten und dieser Konzeption
angehéngten Leitfaden zum Umgang mit kindlicher Sexualitdt und zum Umgang mit Grenzen

und grenziberschreitendem Verhalten.
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Rolle der padagogischen Fachkrafte

, Das Leben anzuregen — und es sich dann frei entwickeln zu lassen — hierin liegt die erste

Aufgabe des Erziehers. *
Maria Montessori (zitiert nach: Integrative Montessori-Erziehung e.V. (2014))

Als padagogische Fachkraft besteht unsere Aufgabe darin, die Kinder in ihrer Entwicklung
und im Alltag in der Kindertagesstatte beobachtend zu begleiten. Dabei ist es wichtig, dass
wir fur die Kinder eine anregungsreiche Umgebung gestalten, welche zum Erkunden und
ausprobieren einl&dt. Diese sollte moglichst allen Kindern ein selbststandiges Spielen
ermdoglichen und gentigend Raum, um sich darin sicher bewegen zu kdnnen. Dabei wollen wir
dem kindlichen Handeln und Problemldsen maglichst wenig vorgreifen und nur in den Fallen
eingreifen, in denen die Kinder uns signalisieren, dass sie unsere Hilfe bendtigen, oder sie
sich Gefahren aussetzen. Wir werden dabei vorwiegend als Beobachter und Begleiter tétig,
welche die Entwicklungsschritte der Kinder wahrnehmen und dokumentieren und den

Kindern als Ansprech-, Entdeckungs- und Beziehungspartner zur Seite stehen.

Einen groRen Stellenwert in unserer Arbeit nimmt die Beziehungspflege zu jedem einzelnen
Kind ein, welcher wir uns individuell widmen. Wir bringen jedem Kind bedingungslose
Wertschatzung entgegen und nehmen seine AuRerungen wie auch sein Verhalten ernst. Eine
feinfiihlige und liebevolle Zuwendung, klare Erwartungen und Regeln sind uns wichtig. Wir
wollen dabei mdglichst in jeder Situation Ruhe bewahren und Stress und Hektik im Alltag
vermeiden. Damit schaffen wir einen Rahmen in dem jedes Kind sich in seinem eigenen
Tempo entwickeln kann. Die Selbstbestimmung und Personlichkeitsentwicklung der Kinder

ist uns dabei wichtig.

Dabei sind Wissen uber die entwicklungspsychologischen Grundlagen und Kenntnisse
verschiedener padagogischer Ansatze Voraussetzung fur unsere Arbeit.

Wir verstehen uns als Vorbilder fur die Kinder, die im respektvollen Umgang mit
Kindern und Erwachsenen agieren, miteinander Austausch pflegen und auch in

Konflikten konstruktive Losungen suchen.

Dies bedeutet unter anderem die Arbeit an der eigenen Biografie, da unsere Personlichkeit
Teil unseres ,,Handwerkszeugs* als Padagogen ist und wir iber die Reflexion unserer eigenen
Lebens- und Lernerfahrungen unser pédagogisches Handeln positiv beeinflussen und

professionalisieren konnen (Lorber & Neul3, 2010). Aus unseren eigenen Starken und
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Schwéchen koénnen wir viel fiir unsere padagogische Arbeit lernen und dadurch, dass wir sie

uns bewusst machen, an ihnen arbeiten.

Dazu gehort auch die stdndige Reflexion des eigenen padagogischen Handelns, damit sich
keine Deutungs- und Handlungsmuster einschleifen. Ziel ist es, andere Deutungen fir erlebte
Situationen und alternative Handlungsoptionen zu entwickeln, um in der Lage zu sein, im

Alltag den Bedurfnissen aller Beteiligten bestmdéglich gerecht zu werden.
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Unsere padagogischen Ziele
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Bildung

,,Bildung beginnt mit der Geburt.* (Schéfer, 2005, 2011) Ein besonderes Anliegen ist es uns
daher, die Selbstbildungsprozesse unserer Kitakinder anzuregen, indem wir ihnen ein Umfeld
zur Verfugung stellen (Lorber, 2010), das zum aktiven Erkunden und Ausprobieren einl&dt.
Dabei geht es nicht allein um ein s&chliches Umfeld, sondern wir legen auch Wert auf einen
auf Geborgenheit, Zuwendung und Kommunikation fuenden Umgang, um umfassende und

vielféltige Bildungsprozesse mit allen Sinnen zu ermdglichen.

Wir gehen dabei in unserer Bildungsarbeit von den Interessen und Themen der Kinder aus.
Wir greifen diese auf und bieten so Mdéglichkeiten zur Vertiefung und weiteren Beschéftigung
mit diesen Themen an. Der Individualitdt der verschiedenen Bildungswege,
-geschwindigkeiten und -prozesse der Kinder wird insbesondere durch den Fokus auf
Selbsttatigkeit (etwa im freien Spiel) der Kinder in ihrem Bildungsprozess Rechnung

getragen.

Fur Kinder bis zu einem Alter von drei Jahren sehen wir unseren Bildungsauftrag vor allem
darin, Grunderfahrungen in den verschiedensten Bereichen der Umwelt zu ermdéglichen. Dazu
stellen wir diverse Materialien zur Verfiigung und ermutigen die Kinder zum eigenstandigen
Umgang mit ihnen und den Menschen in ihrem Umfeld, dies in dem Bewusstsein, dass

Bildung besonders in diesem Lebensalter immer ganzheitlich erfolgt (NeuR, 2012).

Auch fir Kinder im Alter Uber drei Jahren ist der selbsttitige und selbstbestimmte Umgang
mit Materialien eine wichtige Bildungsgrundlage. Daher bietet unsere pddagogische Arbeit in
Anlehnung an das offene Konzept ihnen bewusst die Mdoglichkeit, sich frei fur ihr eigenes
Handeln entscheiden zu kdnnen und so ihre Bildungsprozesse individuell ihren Interessen
entsprechend zu gestalten. Sie erleben sich dabei als Akteure ihrer eigenen Entwicklung, die

sich selbst organisieren, (sich) Aufgaben stellen und eigenstandig Probleme I6sen.

Dabei sind die Erzieher aufmerksame und achtsame Entwicklungsbegleiter der Kinder, die
immer wieder neue  Impulse geben und gemeinsam  mit  den Kindern
Handlungsalternativen und -kompetenzen entwickeln. Hierzu bieten die thematisch
unterschiedlich eingerichteten Erlebnisrdume und das anregungsreiche Umfeld der

Kindertagesstatte die Moglichkeit, die verschiedenen Bildungsbereiche zu erleben.

So méchten wir allen Kindern in unserer Kindertagesstatte den Zugang zu den Bildungs- und

Lernerfahrungen ermdglichen, die sie gerade fur ihre individuelle Entwicklung brauchen.
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Sprachforderung und Vorlauferkompetenzen

Die Sprachférderung, die Entwicklung der Sprechfreude und die Kommunikation sind ein

weiterer Baustein in unserer Konzeption.

Das frihe Kindesalter ist besonders wichtig fir die Sprachentwicklung, da nun die
Grundlagen fur Grammatik- und Wortschatzentwicklung, Sprachverstandnis und
Sprachproduktion gelegt werden (Ambridge & Lieven, 2011; Becker-Textor, 2000). Daher
legen wir besonderen Wert auf eine frihe Unterstitzung von Kindern in ihrer
Sprachentwicklung. Oberstes Ziel ist dabei, vielféltigen sprachlichen Input zu bieten und mit
dem Kind ins Gespréch zu kommen. Jedem Kind soll es ermdglicht werden, seine Sprache zu
entdecken und im Rahmen seiner Mdglichkeiten anwenden und weiterentwickeln zu kénnen.
Daher fordern wir Sprache sowohl alltagsintegriert als auch in gezielten Angeboten, sowie auf

therapeutischer Basis.

Damit legen wir auch die Basis fir den spateren Schulbesuch.

Bewegung und Ernéhrung

Wir bieten den Kindern in unserer Einrichtung die Madoglichkeit, sich Bewegungen
eigenstandig zu erarbeiten, bis sie sich selbst neue Bewegungsabldaufe zutrauen. So kénnen
die Kinder Selbstwirksamkeit erfahren und lernen zu lernen (Lorber & Hanf, 2014). Des
Weiteren sind Kinder sicherer in ihren Bewegungen, wenn sie sich diese selbst erarbeitet
haben. Unsere Aufgabe besteht darin, die Umgebung alters- und bedurfnisentsprechend
anzupassen. Indem wir die Kinder beobachten, kdnnen wir ihnen geniigend Zeit und Raum fir

ihre individuelle Entwicklung geben.

Dabei sind wir uns bewusst, dass Bewegung fur Kinder im Alter bis sechs Jahre in
besonderem MaRe die kognitive Entwicklung positiv beeinflusst. Das Denken und Handeln
von Kindern findet vorwiegend in Bewegungszusammenhdngen statt und so sind alle
Bildungsbereiche mit Bewegung verkniipft. ,,Bewegung ist eine elementare Form des
Denkens.*“ (Schéfer, 2003) Fur uns bedeutet das konkret, dass wir den Kindern vielfaltige

Bewegungsmaglichkeiten bieten und sie in den Alltag integrieren.

Auf eine gesunde und ausgewogene Ernahrung wird in unserer Einrichtung geachtet. Schon

die Kleinsten bekommen vermittelt, was gesunde Ernéhrung beinhaltet, und lernen in
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liebevollen Ritualen eine ausgewogene Erndhrung kennen. Dabei ist fir uns jede

Essensituation auch eine Méglichkeit der Kommunikation.

Kompetenzen starken

Kinder sind von Anfang an mit vielen verschiedenen Kompetenzen ausgeristet (Wertfein,
2014). Sie sind bereits individuelle Charaktere. Darum wollen wir die individuellen
Kompetenzen der Kinder erfassen und auf dieser Basis mit ihnen umgehen. Da sich jedes
Kind im Tempo und Ablauf individuell unterscheidet, ist es schwierig, generelle Angaben

uber einen idealen kindlichen Entwicklungsverlauf zu machen.

Zudem konnen Kompetenzen, die in einem Entwicklungsbereich erworben wurden, auch den
Erwerb von Kompetenzen in anderen Entwicklungsbereichen unterstitzen. So kdnnen etwa
gut entwickelte motorische Kompetenzen eines Kindes dafir genutzt werden, den
Spracherwerb zu fordern, indem diese Forderung in Bewegungskontexten erfolgt. So kann
Kindern Sicherheit gegeben und Wertschdtzung fur das, was sie schon kdénnen,
entgegengebracht werden, wéhrend gleichzeitig die Interessen der Kinder dazu genutzt

werden, um weitere Kompetenzen zu starken.

Daher setzen wir stets an den Starken der Kinder an. So schauen wir, was sie bereits kénnen
und nicht, wozu sie noch nicht in der Lage sind. Dabei sind wir uns bewusst, dass die
kindliche Entwicklung sowohl Fort- als auch Riickschritte beinhalten kann. Als eine hilfreiche

Orientierung dienen uns Beobachtungs- und Dokumentationsverfahren (Wertfein, 2014).
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Partizipation
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In Ubereinstimmung mit unserem Bild vom Kind als einer kompetenten Person mit einem
klaren Verstandnis seiner Bedirfnisse ist es ein grundlegendes Prinzip unserer Kita, dass
Kinder aktiv mitentscheiden und eigene Beitrége leisten. Kinder gestalten ihre Bildungs- und
Erziehungsprozesse mit und werden von uns als gleichwertige Interaktionspartner

wahrgenommen.

Das heift fiir uns nicht nur auf die sprachlichen AuRerungen der Kinder (insbesondere von
Kleinstkindern) zu achten, sondern alle Signale, die das Kind sendet (z. B. bezlglich seines

Wohlergehens oder seiner Interessen), aufmerksam wahrzunehmen und zu interpretieren.

So sollen unsere Kitakinder schon fruh die Erfahrungen machen, dass ihre Stimme gehort
wird und dass sie selbst Entscheidungen treffen kénnen. Auf diese Weise sollen das sich

entwickelnde Selbstwertgefiihl und die Selbststandigkeit der Kinder bereits gestarkt werden.

Konkrete MalRnahmen, um die Teilhabe der Kinder an Prozessen in der Kita zu beteiligen,
sind etwa die gemeinsame Portfolioarbeit, bei der Kinder und Erzieher Erlebnisse anhand von
Fotos gemeinsam rekonstruieren und zeichnerisch und schriftlich festhalten. Zudem bieten
wir den Kindern die Mdoglichkeit, sich im Rahmen von Kinderkonferenzen aktiv an
Entscheidungen (z. B. Auswahl von Themen, die bearbeitet werden, oder Umgestaltung von
Raumen) zu beteiligen. Auch der Morgenkreis wird anhand der Interessen und Wiinsche der

Kinder gestaltet.

Ein besonderes Augenmerk auf die selbstbestimmte Partizipation der Kinder legt der
Grolientreff. Hier kdnnen die Kinder die Themen selbst bestimmen und haben so grofRen
Einfluss auf den Verlauf dieser Angebotsreihe.
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Gestaltung unserer

padagogischen Arbeit
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Bildungsgrundsatze NRW

In unserer Arbeit orientieren wir uns an den Bildungsgrundsatzen NRW (2016), welche im
Kindergartenjahr 2016/2017 flachendeckend in allen Kindertagesstatten eingefiihrt wurden.
Die Bildungsgrundsétze finden sich in unserem padagogischen Alltag wieder und die darin

beschriebenen Bildungsbereiche werden von uns miteinander verknipft.

Bewegung

Die vielféaltigen Bewegungsmaoglichkeiten unserer Kindertagesstétte beinhalten verschiedene
Angebote in unserer Turnhalle wie etwa frei nutzbare Bewegungsbaustellen und strukturierte
angeleitete Turnstunden mit verschiedensten Materialien, sowie rhythmische Tanzerziehung
durch einen externen Kooperationspartner. Im Mittelnof steht zudem ein kleiner
Bewegungsraum mit Kletter-, Hipf- und Rutschmoglichkeiten zur Verfugung. Einer der
Therapierdume ist fur die Physiotherapie mit Raumelementen ausgestattet, die die
motorischen Fahigkeiten férdern. Auch im Morgenkreis sind die Kinder mit

Bewegungsspielen und -liedern aktiv.

Dariiber hinaus bieten sich viele Bewegungsmaoglichkeiten auf dem Aulengelande. Hier kann
gerannt, geklettert, gerutscht, mit Fahrzeugen gefahren und geschaukelt werden. Jedes Kind

kann sich und seinen Korper auf viele verschiedene Weisen in Bewegung erleben.

Auch aullerhalb konnen wir verschiedene Bewegungsangebote nutzen, indem wir den
nahegelegenen Wald, den Sportplatz und die groRe Turnhalle nutzen und gemeinsam mit den

Kindern auf Spaziergangen die nahere Umgebung erkunden.

Fur Kinder mit besonderem Forderbedarf im motorischen Bereich werden zudem wdchentlich
eine Reittherapie, sowie die zusatzliche FOrderung durch einen Physio- und einen

Ergotherapeuten genutzt.

Alle unsere Bewegungsangebote sind sowohl darauf ausgelegt, dem natirlichen
Bewegungsdrang unserer Kinder entgegenzukommen, als auch die Forderung ihrer

motorischen Fahigkeiten unterstutzen.
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Koérper, Gesundheit, Erndhrung

Wir legen Wert darauf, den Kindern Raum zu geben, um ihren Korper und seine Grenzen
kennenzulernen, sodass sie ein positives Korpergefuhl zu entwickeln koénnen, wie in

folgenden Abschnitten noch ausfihrlicher geschildert wird.

Unsere Kindertagesstdtte ist zudem als zahngesunder Kindergarten zertifiziert. Zur
spielerischen Aufklarung der Kinder Uber Zahngesundheit und Zahnhygiene besucht uns
regelmaRig unser kooperierender Zahnarzt. Zur weiteren Sensibilisierung fir dieses Thema
bietet er zudem eine Informationsveranstaltung fir die Eltern in der Kita an. Daruber hinaus
haben die Kinder die Mdoglichkeit, eine Zahnarztpraxis zu besuchen, in der sie durch eigenes
Ausprobieren mit den Abldaufen der zahnarztlichen Behandlung vertraut gemacht werden.
AuBerdem besucht uns jahrlich das Gesundheitsamt, um die Zéhne der Kinder zu

kontrollieren.

Gesundheitsrelevantes Verhalten ist ein wichtiger Bestandteil unseres Alltags und unserer
Strukturen, wie etwa beim spielerischen Erlernen des Handewaschens. Zu einer gesunden
Entwicklung bedarf es ausreichender Ruhe- und Schlafmdglichkeiten, die wir durch

entsprechend eingerichtete Raume schaffen.

Dariiber hinaus legen wir auch Wert auf eine ausgewogene, gesunde und regionale
Erndhrung. Unsere Kdchin kocht taglich frisch, wobei die Kinder die Mdglichkeit haben, ihr
zuzusehen. Bei der Zubereitung des Frihstiicks oder speziellen Koch- und Backangeboten
kdnnen sie dann aktiv mitmachen und so ihr Bewusstsein fiir und ihr Wissen iber Erndhrung
und Lebensmittel erweitern. So wird ihre Neugierde flr eine gesunde und ausgewogene
Erndhrung immer wieder neu geweckt. Auf unserem Aufengeldnde befinden sich
verschiedene Beete mit Nutzpflanzen, die mit den Kindern gemeinsam angelegt, gepflegt und

abgeerntet werden.

Sprache und Kommunikation

Das wichtigste Mittel, um Kinder in ihrer sprachlichen Entwicklung zu unterstitzen, ist flr
uns die stdindige Kommunikation mit dem Kind von Anfang an. Wir erklaren daher jedem
Kind alles, was wir tun, und achten auf die AuRerungen des Kindes, denen wir auf verbale
und nonverbale Weise begegnen. Auf diese Weise wird die Sprachférderung in den Alltag

integriert.
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Auch (ber das Singen von Liedern, Finger- und Reimspielen, Vorlesen und Erzéhlen von
Geschichten und gemeinsame Bilderbuchbetrachtungen fordern wir die Sprachentwicklung
unserer Kitakinder.

Im Sinne der Inklusion und um Kleinstkindern, die noch nicht sprechen konnen, eine
Hilfestellung in der Kommunikation zu bieten, arbeiten wir viel tber die Visualisierung und
Wiederholung von Gesprachsinhalten. Zudem achten wir auf eine klare Mimik und Gestik, da
diese das Sprachverstandnis vereinfachen konnen. Der taglich stattfindende Morgenkreis ist
eine weitere Motivationsgrundlage, die Sprache zu gebrauchen. Die Kinder lernen von
Anfang an, dass in diesem Kreis alles Wichtige besprochen wird. Hier wird 0ber
Geschehnisse am Wochenende geredet, die Geburtstage werden gefeiert und unterschiedliche
Themen besprochen. Dieser ritualisierte Gebrauch von Sprache regt nicht nur zur eigenen
Sprachproduktion an, sondern erleichtert auch das Verstehen und verdeutlicht den Zweck von
Sprache im Allgemeinen — die Kommunikation. So verlieren viele Kinder die Scheu, vor
anderen zu sprechen, da die Morgenkreissituation in besonderem MaRe das Interesse weckt,

sich mitzuteilen. Dabei wird jedoch grundsétzlich kein Kind zum Sprechen gezwungen.

In diesem Sinne bedeutet Sprache fiir uns Inklusion, weshalb wir die Kinder so intensiv darin

unterstiitzen, ihre eigene Sprache zu nutzen.

Sprache lernen heif3t nicht nur Worter und Sétze zu lernen, sondern vor allem die Bedeutung
des Gesagten zu erfassen. Dazu gehdort es, neben Sprachinhalten, auch Betonung, die Intention
des Gegeniibers und Kommunikationsregeln richtig einschatzen zu lernen. Ein wichtiges
Mittel neben der Alltagskommunikation, um dies zu erreichen, ist das Spiel. Es bietet die
Mdglichkeit, Sprache eigenstandig und selbstbestimmt zu nutzen und kreativ mit ihr
umzugehen. Zudem bildet Sprache die Basis flr das Spiel im Allgemeinen, etwa wenn Regeln
flr das soziale Rollenspiel untereinander ausgehandelt werden. Gerade im Spiel werden die

sozialen Kontakte und Kompetenzen der Kinder aktiv gefordert.

Dabei wird das Team von Fachkraften fur elementarpddagogische Sprachférderung
unterstitzt. Dartiber hinaus werden Kinder mit besonderem Foérderbedarf im sprachlichen

Bereich einmal in der Woche von einer logopédischen Fachkraft zusétzlich gefordert.

Im Rahmen des GroRentreffs wird ein zusétzliches Sprachférderungsprogramm angeboten,
um sprachliche Vorlauferfertigkeiten fir den spateren Schulbesuch zu erweitern, wie etwa

phonologische Bewusstheit, Satzbau oder den Wortschatz.
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Der individuelle Sprachstand jedes Kindes wird zudem regelméRig in den BaSiK-Bdgen
(Begleitende alltagsintegrierte Sprachentwicklungsbeobachtung in Kindertageseinrichtungen)
erfasst.

Die Sprache ist das Kommunikationsmittel, das das Leben unserer Kita pragt. Jedes Kind

wird nach seinen individuellen Fahigkeiten gefordert, ,,seine* Sprache zu nutzen.

Soziale, kulturelle und interkulturelle Bildung

Die Kindertagesstatte ist ein wichtiger Raum fir Kinder, um erste soziale Erfahrungen
auBerhalb der Familie zu machen. Sie lernen neue Kinder und Erwachsene kennen und finden
sich in diese Gruppe und ihre Werte und Regeln ein. Dabei ist es uns wichtig, sowohl dem
einzelnen Kind und seinen individuellen Bedirfnissen und Erfahrungen Rechnung zu tragen,
als auch Schritt fur Schritt Rucksichtnahme auf andere zu erlernen. So sollen die Kinder

Selbstvertrauen entwickeln, auf dessen Basis es moglich ist, offen auf andere zuzugehen.

In unserer Einrichtung treffen Kinder unterschiedlicher Nationalitaten aufeinander. Wir sehen
Vielfalt als Normalitdt und als Bereicherung flir unsere padagogische Arbeit. Die
Aufgeschlossenheit der Kinder wird durch alltdgliche Erfahrungen mit sich selbst und in
Auseinandersetzung mit Anderen gefordert. Wir mochten den Kindern allgemein gultige
Werte vermitteln, indem wir diese nicht nur Vorleben, sondern zusammen mit den Kindern
erleben. Als wichtig erachten wir auch, dass jedes Kind ein Recht auf Selbstbestimmung hat.
Dies wollen wir den Kindern im Rahmen der Partizipation ermdglichen. Des Weiteren wollen
wir mit den Kindern verschiedene Kulturen kennen lernen, dies beinhaltet auch, dass jedes
Kind die Mdglichkeit hat sich mit seiner eigenen Herkunft und Kultur in den Alltag
einzubringen, indem sie etwa im Morgenkreis von Erlebnissen und Festen ihrer Familien
berichten oder besondere Gegenstdande mitbringen und vorstellen. Auch Biicher in anderen
Sprachen koénnen immer gerne mitgebracht werden bzw. stehen zum Teil auch in der
Einrichtung zur Verfligung und finden bei allen Kindern groBen Anklang. Ein besonderes
Erlebnis ist es auch, Lieder und Geschichten aus anderen Kulturen zu héren, zu singen und

nachzuspielen.

Als inklusive Einrichtung ist es uns ein besonderes Anliegen, das Zusammenleben von
Kindern aller Entwicklungsstdnde zu fordern. Kinder erleben sich bei uns als Teil einer

vielféaltigen Gemeinschaft, an der jeder teilhaben kann.
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Musisch-asthetische Bildung

Wir wollen die Kinder dazu anregen, ihre individuelle Kreativitat auszuleben.

Frihe musikalische Erfahrungen unserer Kinder férdern wir, indem wir mit ihnen gemeinsam
singen, zusammen Musik hdren, Musik machen und auch tanzen. Verschiedene Instrumente
stehen den Kindern stets zur Verfigung und werden zudem in konkrete Angebote mit
einbezogen. Wichtig ist uns dabei, dass Musik Spal macht. Aus diesem Grund greifen wir
jeden Morgen im Morgenkreis musikalische Elemente auf und veranstalten einmal in der
Woche einen Singkreis mit allen Kindern, die daran teilnehmen mdchten, sowie ein festes

Angebot zum Erkunden von Instrumenten und ein weiteres zur rhythmischen Tanzerziehung.

Auch Materialien wie Papier, Pappe, Stifte, Knete, Malfarben und Ahnliches laden die Kinder
dazu ein, kreativ tatig zu werden. Dafur stehen sie sowohl in den Gruppenraumen als auch im
Kreativraum den Kindern dauerhaft zur freien Verfugung. Dariber hinaus laden verschiedene
Angebote immer wieder zur kreativen Auseinandersetzung mit bestimmten Materialien oder

Themen ein.

Im Rahmen einer periodisch angebotenen Theater-AG bietet sich den Kindern ein vielseitiges
Angebot, Kreativitat auszuleben, indem sie nicht nur Rollen erlernen, sondern diese mit
entwickeln, Requisiten erstellen und gemeinsam eine Vorstellung gestalten. Auch andere
vielféltige Materialien stehen den Kindern fur das freie Theater- und Rollenspiel zur

Verfligung wie beispielweise Verkleidungen oder unsere Hand- und Fingerpuppen.

Religion und Ethik

In unserer Einrichtung sind alle Religionen und ethischen Grundsétze willkommen. Dies

wollen wir auch den Kindern im Rahmen ihrer Méglichkeiten vermitteln.

Wir sind uns bewusst, dass unsere Kindertagesstétte in einem christlich gepragten Kontext
besteht. Daher feiern wir auch christliche Feste wie etwa Ostern, Nikolaus und Weihnachten

ohne jedoch konkret Bezug auf ihren religiésen Hintergrund zu nehmen.

Dabei nehmen wir jedoch immer Rucksicht auf religiose und kulturelle Besonderheiten, wie

etwa bei der Erndhrung, und greifen sie in unserem Alltag auf.

Seite 29



Mathematische Bildung

Wir sind in unserer Umwelt von Mathematik umgeben. Sie steckt in den Formen von Dingen,
in Raum-Lage-Beziehungen zueinander, der Symmetrie von Dingen und noch vielem mehr.
Wir wollen den Kindern Mathematik in ihrem Alltag erfahrbar machen. Hierzu stellen wir
z. B. vielféltige Materialien zum Sortieren und Klassifizieren zur Verfligung und bringen

Zahlen und Mengen gezielt in die tagliche Arbeit ein.

Mathematische Bildung ist ein umfassender Bildungsbereich, der sich in vielen anderen
Bereichen wiederfindet und so in unseren Alltag integriert ist. Beispielsweise kdnnen die
Kinder an unserer Magnettafel konkrete Mengen durch Formen erkennen und ggf. mit Zahlen
verknlpfen. Auch Bilderbuchbetrachtungen bieten Anlass, sich tber Mengen und Zahlen,
aber auch Formen und Reihenfolgen auszutauschen. Bei Wirfelspielen kann die Augenanzahl
gezahlt oder visuell erfasst und in Bewegung umgesetzt werden. Unser zeitlich strukturierter
Alltag bietet zudem die Mdoglichkeit, feste Zeiten, aber auch Zeitrdume zu erleben und als
Orientierung zu nutzen. Angebote im Kreativraum machen etwa Formen und Muster erlebbar,
wéhrend beim Turnen Raum-Lage-Beziehungen und das Einschatzen von Entfernungen eine
grol’e Rolle spielen. Unser vielfaltiges Spielmaterial bietet zudem die Chance, Mengen zu
bilden, Dinge in eine Reihenfolge zu bringen und vieles mehr. So sind wir taglich von
Mathematik umgeben und machen sie fur die Kinder praktisch erfahrbar.

Gezielte Angebote zur mathematischen Bildung finden vor allem im Rahmen des
Morgenkreises statt, wie etwa Spiele und Aufgaben zu Zahlen und Formen, der Umgang mit
der (Lern-)Uhr oder das Legen eines Mandalas. Im GroRRentreff werden diese Erfahrungen
weiter konkret vertieft. Darliber hinaus bietet unsere Schach-AG fiir GrolRentreffkinder eine
weitere Moglichkeit, sich auf spielerischem Wege mit mathematischen Prinzipien und

logischem Denken vertraut zu machen.

Naturwissenschaftlich-technische Bildung

Kinder haben viele Fragen. Selbst die Kleinsten sind schon an Phdnomenen ihrer Umwelt
interessiert und suchen nach Antworten. Bei uns konnen Kinder spielerisch und durch
verschiedene Experimente unterschiedliche Moglichkeiten ausprobieren und sich ihre eigenen
Fragestellungen und Ldsungswege selbst erarbeiten. Dabei sind Kinder nicht nur daran

interessiert, die belebte und unbelebte Natur und Gegenstdnde und Phédnomene ihres Alltags
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zu erkunden und beschreiben, sondern auch zu verstehen. Gerade physikalisches Weltwissen

eignen sich schon Kleinstkinder durch Ausprobieren an.

Durch regelméflRige Spaziergange zum nahegelegenen Wald, den die Kinder frei erkunden
kdénnen, bieten sich vielfaltige Mdglichkeiten, unsere heimische Natur zu entdecken und auch
mal ,hinter die Rinde der Dinge zu schauen®. Baumstdmme und -stimpfe laden genauso zum
Klettern und Hipfen, wie auch zum Suchen von Insekten ein, einem Blatterbad steht nichts
im Wege und je nach Jahreszeit sieht der Wald immer wieder anders aus und bietet
verschiedene Spiel- und Lerngelegenheiten. AuBBerdem leben in der Umgebung unserer Kita
viele Tiere, die wir regelmélig mit den Kindern besuchen, z. B. Ziegen und Schafe,

Schweine, Hiihner, Pferde und die Enten vom Dorfteich.

Auch unser AuBengeldande ladt dazu ein, sich mit natlrlichen Phanomenen
auseinanderzusetzen. So bauen wir etwa mit den Kindern Zier- und Nutzpflanzen an und
beobachten ihr Wachstum, in unserem Insektenhotel summt und brummt es besonders in den
Sommermonaten und an der Matschanlage kann nach Herzenslust mit Wasser experimentiert

werden. Zum Thema Bienen informiert auch immer wieder gerne ein értlicher Imker.

RegelméRige Back- und Kochangebote bieten auBerdem die Mdglichkeit, Zutaten zu messen

und zu wiegen und zu erleben, wie sie sich beim Mischen oder unter Warmezufuhr veréndern.

Auch technische Zusammenhange sind fur Kinder immer wieder interessant. Gerade in der
heutigen Gesellschaft sind sie berall von technischen Gerdten umgeben und nutzen sie
selbstverstandlich. Ausgediente Gerate wie etwa ein altes Telefon oder ein nicht mehr
funktionstiichtiger Computer werden den Kindern zum Ausprobieren und Erkunden zur
Verfligung gestellt. Beim Spiel mit Bau- und Konstruktionsmaterialien und beim Werken
haben sie zudem die Mdglichkeit, selber tatig zu werden und eigene Konstruktionen zu

entwerfen und herzustellen.

Dartiber hinaus greifen wir gerne die Interessen und Fragestellungen der Kinder auf, um ihnen

im Rahmen kleinerer Projekte nachzugehen.

Der GroRentreff widmet sich in besonderem MaRe verschiedenen Experimenten zu Erde,

Feuer, Wasser, Luft und vielem mehr.
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Okologische Bildung

Es ist unser Ziel, unsere Kinder langfristig dazu zu beféhigen, dass sie nachhaltig denken und
Entscheidungen fiir die Zukunft treffen konnen. Den Grundstein dafur kénnen wir bereits in
der Kindertagesstatte legen. Dies kann jedoch nur gelingen, wenn wir an die Lebenswelten

der Kinder anknipfen.

Wir greifen daher die Themen der Kinder auf und versuchen gezielt sie auch unter dem
Aspekt der Nachhaltigkeit zu bearbeiten. Fir unsere Kitakinder bietet sich dafur
beispielsweise die Arbeit in unserem eigenen kleinen Garten an. Die Kinder haben so die
Madglichkeit, die Pflanzen selbst zu sahen oder zu pflanzen, sie groR werden zu sehen und die
Endprodukte weiterzuverarbeiten.

Dartiber hinaus bemihen wir uns, die Kinder fur ihre Umwelt und deren Schutz zu
sensibilisieren. So achten wir darauf, Mull, wenn mdglich, zu vermeiden, indem wir etwa
frische Lebensmittel ohne Verpackung einkaufen, und anfallenden Mill entweder
weiterzuverarbeiten (etwa in Form von ,,Upcycling®) oder bei ungekochten Essensresten (z.
B. Schalen und Blatter) fir die Tiere der Kinder als Futter bereitzustellen. Den restlichen Mll
trennen wir gemeinsam mit den Kindern. Um das Bewusstsein flir ressourcenschonendes
Verhalten zu wecken, achten wir zudem gemeinsam mit den Kindern darauf, weder Strom

noch Wasser zu verschwenden.

Medien

Kinder wachsen heutzutage mit den verschiedensten Medien auf. Auf dieser Grundlage bieten
auch wir den Kindern die Chance, sich mit verschiedenen Medien in unserer Einrichtung
auseinanderzusetzen. Dazu gehort unter anderem die Portfolios der Kinder aber auch der

Umgang mit Biichern, Horspielen, Fotoapparaten/Digitalkameras und Ahnlichem.

So konnen die Kinder selbststandig CD-Player oder andere auditive Medien nutzen. In
Begleitung haben sie zudem die Mdéglichkeit, an die Nutzung von Kameras, Telefonen und

dem Computer herangefiihrt zu werden.

Einen besonderen Stellenwert nehmen bei uns weiterhin die Blicher ein. Ob in der Gruppe
oder in unserer eigenen Bucherei, sind sie immer prasent und werden von den Kindern mit

Freude immer wieder zum Betrachten, Erzéhlen, Vorlesen lassen und Spielen herangezogen.
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Stellenwert des Spiels

Das kindliche Spiel und insbesondere das Freispiel nehmen in unserer Kindertagesstétte eine
besondere Stellung ein. Denn Kinder lernen besonders im Spiel. Hier kdnnen sie viele
unterschiedliche Eindriicke sammeln, Erfahrungen machen und Wissen entwickeln (Hauser,
2013).

Daher legen wir viel Wert darauf (Fodinger, 2009), den Kindern eigenstéandiges Spielen zu
ermdoglichen, damit sie selbsttétig ihre Welt erkunden und erfahren kénnen. Dabei wollen wir
das kindliche Spiel so selten wie mdglich unterbrechen, damit jedes Kind eigenstédndige und
vielfaltige Erfahrungen mit sich selbst und seiner Umwelt machen kann. So kdnnen Kinder
ihre eigene Selbstwirksamkeit (das Bewusstsein, dass man mit seinem eigenen Handeln die
Umwelt beeinflussen kann) erfahren, Konsequenzen ihres Handelns erleben und sich im

Einsatz ihrer eigenen Handlungs- und Kommunikationsmittel Gben.

Um dies zu unterstutzen, konnen wir als paddagogische Fachkrifte nur durch ,,Sicherheit,
Geborgenheit und Warme* (Fodinger, 2009, S. 60) die Basis bilden, von der aus Kinder ihr
Entdeckungen machen konnen. Unsere Aufgabe sehen wir daher darin, einen Rahmen zu
schaffen, in dem Kinder lernen und sich entwickeln koénnen. Dazu bieten wir neben
konventionellen Spielmaterialien verschiedene Alltagsmaterialien, die auf vielfaltige Art und
Weise verwendet werden konnen (Fodinger, 2009, S. 17 - 19, 75). Zusétzlich steht in einem
unserer Gruppenrdume ein geschitzter Rollenspielbereich zur Verfligung, in dem den Kindern
die Mdglichkeit geboten wird, sich in Symbol- und Als-ob-Spielen zu betétigen, welche als

besonders forderlich fur die Entwicklung von Kindern gelten (Kammermeyer, 2009, S. 182).

Planen

Diese Konzeption versteht sich als Rahmen fir die Planung unserer taglichen padagogischen
Arbeit und der Organisation der Einrichtung. Innerhalb dieses Rahmens ist es im Sinne der
Partizipation unser Anliegen, alle von einer Entscheidung betroffenen Personen
(padagogische Fachkréfte, Leitung, Trager, Eltern und ganz besonders die Kinder) nach

Moglichkeit an ihr zu beteiligen.

Zusatzlich finden regelméRige Teambesprechungen im wdchentlichen Wechsel im Groliteam
(gesamtes padagogisches Personal) und im Kleinteam (in den einzelnen Gruppen) statt, um

Ereignisse zu besprechen, Beobachtungen zusammenzutragen und zu reflektieren und auf
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dieser Basis die ndachste Woche zu planen. Insbesondere wird hierbei auf die aktuelle
Situation und die Interessen der Kinder Bezug genommen, aber auch darauf, wie die
Interaktion zwischen uns und den Kindern gestaltet werden kann. Da wir nach dem offenen
Konzept arbeiten, legen wir dabei Wert darauf, dass immer geniigend Freiraum fir

individuelle, selbstbestimmte und -gewahlte Aktivitaten und Lernprozesse bleibt.

Um diese Freirdume fir die Kinder zu gewahrleisten, ist die Arbeit der padagogischen
Fachkrafte klar anhand eines Stundenplans strukturiert, der festlegt, wer zu welchem
Zeitpunkt welchen Erlebnisbereich mit Leben flllt. Dieser Stundenplan wird regelméaRig im

Grofteam Uberarbeitet.

Offnung innerhalb unserer Kindertagesstatte

In unserer Kindertagesstatte arbeiten wir in Anlehnung an das offene Konzept, wie zuvor

bereits erlautert.

In diesem Rahmen ist es nicht nur den Kindern im Nord- und Sudhof mdglich, ihre
Aktivitaten und Lernprozesse selbstbestimmt aus einem reichhaltigen Angebot zu wahlen,
sondern auch Kindern aus dem Mittelhof, im Rahmen ihres Entwicklungsstandes an einzelnen
Angeboten in den Erlebnisbereichen teilzunehmen. Dabei werden sie nach Bedarf von einem
Erzieher aus dem Mittelhof begleitet.

Wenn im Nachmittagsbereich nur noch wenige Kinder in der Kindertagesstétte sind, treffen
sich je nach Bedarf alle Kinder mit ihren Erziehern auf dem Aufengeldnde oder bei

schlechtem Wetter in einer der Gruppen oder der Turnhalle.

Geschlechtsbewusste Erziehung

Um ihre eigene Geschlechtsidentitat entwickeln zu kdnnen (Balluseck, 2009), brauchen
Kinder eine Vielzahl von unterschiedlichen Angeboten und den Freiraum, zu sich selbst und
ihrer eigenen Identitdt zu finden. Daher sehen wir von einer geschlechtsspezifischen
Erziehung ab, die darauf abzielt traditionelle geschlechtsbezogene Normen und Werte zu
reproduzieren. Im Gegenteil hinterfragen wir diese bewusst und gehen von einer
grundsatzlichen Gleichwertigkeit, wenn auch nicht Gleichheit aller Geschlechter aus. Dabel

begegnen wir geschlechtsspezifischen Unterschieden mit Wertschatzung und Akzeptanz. So
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erkennen wir alle Kinder in ihrer Verschiedenartigkeit an und unterstltzen sie bei der

Entwicklung ihrer eigenen Identitét.

Korpererfahrungen

Gerade in der frihkindlichen Entwicklung ist es besonders wichtig, dass Kinder erste
Erfahrungen mit ihrem Korper machen und ihre Korperwahrnehmung schulen, um ein
positives Korpergefuhl zu entwickeln (Schuhrke, 1991, zitiert nach: Fried, 2000; Schuhrke,
1999). Kinder im Krippenalter sind haufig neugierig darauf, ihren Korper zu entdecken, ihn
zu benennen und mehr Gber ihn zu erfahren (Schuhrke, 1997). Aber auch altere Kinder haben
ein grofes Interesse daran, ihren Korper und seine Fahigkeiten und Grenzen zu erleben, und
mit anderen zu vergleichen (Landeszentrale fur Gesundheitsforderung in Rheinland-Pfalz
e.V., 2009). Dabei unterscheidet sich ihr Erleben noch deutlich von dem Erwachsener und ist

spielerisch, sinnlich und entdeckend (Fried, 2000).

Daher ist es uns wichtig, den Kindern auch den Raum zu geben, sich selbst zu entdecken,
indem wir einen geschitzten Rahmen zur Verfligung stellen, in welchem sie Erfahrungen
machen konnen, wenn sie das Interesse daran entwickeln. Wir stellen Moglichkeiten bereit,
den eigenen Korper in verschiedenen Situationen zu erleben und so seine Grenzen
kennenzulernen, aber auch einvernehmlich Erfahrungen mit anderen gemeinsam zu sammeln.
Ausgangspunkt sind hierbei immer die Bedurfnisse und Interessen des Kindes. Die
Entwicklung eines positiven Bildes vom eigenen Korper und einer Wertschéatzung fir ihn sind
dabei ein wichtiges Ziel. Um diese Entwicklung weiter zu unterstiitzen, nehmen unsere
GroBentreftkinder an dem Programm ,,Mut tut gut* teil. Hier werden die Kinder professionell
angeleitet, sich ihrer eigenen Grenzen bewusst zu werden und sie anderen gegenuber

durchzusetzen. Dies starkt in besonderem Mal3e ihr Selbstwertgefiihl und Selbstvertrauen.

Kindliche Sexualitat

Jedes Kind sollte die Chance haben, seinen Kérper zu entdecken und soziale Regeln in diesem
Kontext zu lernen. Entwicklungspsychologische Erkenntnisse sehen in sexuellen
Erkundungsspielen ein grundlegendes kindliches Bedirfnis und die Basis fiir eine gesunde
sexuelle Entwicklung (Thaiss, 2010). Wir achten den Kinderschutz und das Kindeswohl und

arbeiten nach gesetzlichen Richtlinien. Diese Erkenntnisse pragen unsere Haltung.
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In diesem Zusammenhang verweisen wir auf die von uns entwickelten und im Anhang
anliegenden Leitfaden ,,zum Umgang mit kindlicher Sexualitit® und ,,zum Umgang mit

Grenzen und grenziiberschreitendem Verhalten®.

Regeln in der Kindertagesstatte

Die Grundlage unserer padagogischen Arbeit ist die Achtung vor dem Kind und seiner
Individualitat. Daher lassen wir jedem Kind im Rahmen unserer Mdglichkeiten Raum fiir

seine eigene Entwicklung.

Unserer Meinung nach sind dazu bestimmte Regeln wichtig, denn Regeln sind die Basis fir
einen strukturierten und damit fur die Kinder verstandlichen und verlasslichen Alltag.
Dadurch erfahren sie Sicherheit, auch im Umgang mit anderen Kindern und Erziehern, was

die Entwicklung stabiler Beziehungen unterstiitzt.

Dazu orientieren wir uns bei der Entwicklung von Regeln an allgemein gesellschaftlichen
Werten und Normen, aber auch an den Bedirfnissen von Kindern, Eltern, Trager und Team.
Grundlegende Umgangsregeln wie Respekt vor anderen und wertschatzender Umgang bleiben
dabei bestehen, andere Regeln werden sich verandernden Umstdnden angepasst. Wir
formulieren unsere Regeln grundsatzlich positiv, das heilt, sie beschreiben, was wir tun

wollen, und nicht, was wir nicht tun wollen.
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|_eben In unserer

Kindertagesstatte
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Ein Tag bei uns...

Wie sieht eigentlich so ein Tag im Kindergarten Bullerbi aus? Was macht mein Kind da
eigentlich den ganzen Tag? Das sind Fragen, die Eltern sich hdufig stellen, bevor ihr Kind
eine Kindertagesstatte besucht, und die wir nun gerne beantworten wollen. Also los,

hereinspaziert in einen Tag in der Kindertagesstitte Bullerbi. ..

... im Nord- und Suidhof

7.30 bis 9.00 Uhr: BegriRung, Freispiel und Frihstick

Bis 9.00 Uhr konnen die Kinder in die Kindertagesstatte gebracht werden. Gemeinsam
betreten Eltern und Kinder ,,Bullerbi und werden dort von den Erziehern in der
Stammgruppe begruft. Nach dem Umziehen, eventuell einem kurzen Gesprach ber das, was
sich seit dem letzten Kindergartenbesuch ereignet hat, und dem Abschied vom Elternteil,
kann es auch schon losgehen. In dieser Zeit stehen den Kindern die Raumlichkeiten des Nord-
und Siudhofs sowie die Turnhalle zum freien Spiel zur Verfugung, sodass sie Spielort, -
material und -partner frei wahlen und sich ihren Interessen entsprechend beschaftigen kénnen.
In beiden Stammgruppen findet sich auch immer ein Erzieher zum Spielen, Trdsten oder

Vorlesen.

Ab etwa 8.00 Uhr wird im Essraum zudem das Fruhstiick vorbereitet, bei dem jede helfende
Kinderhand willkommen ist. Hier kann Obst und Gemise geschnitten, Brot und Aufschnitt
verteilt oder der Tisch gedeckt werden. Sobald der Fruhstiickstisch vorbereitet ist, kbnnen die

ersten Hungrigen auch schon frihstiicken.
9.00 bis 9.30 Uhr: Morgenkreis

Jetzt aber schnell... wihrend noch die letzten Nachziigler in die Gruppen huschen, bereiten
sich im Nord- und Stidhof alle auf den Morgenkreis vor. Hier wird erzahlt, gesungen, gespielt,

gefeiert, Neues erfahren und alles besprochen, was flr die Kinder gerade von Bedeutung ist.
9.30 bis 12.00 Uhr: Friihstiick, Angebote und Freispiel

Im Anschluss an den Morgenkreis haben die Kinder die Mdoglichkeit, sich an der Magnettafel
zu entscheiden, was sie im weiteren Verlauf des Vormittags gerne tun mochten. Und damit

diese Entscheidung nicht ganz so schwer fallt, wird sie durch Bildkarten, die die einzelnen
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Aktionsbereiche symbolisieren, und eine kurze Erklarung erleichtert, welche Fachkraft in
welchem Aktionsbereich ist und was sie dort genau anbietet. Um zu gewdhrleisten, dass
individuell mit den Kindern gearbeitet werden kann, wird die GruppengroRe je nach Angebot
variiert und visuell fir die Kinder dargestellt. Wenn nicht jeder, der wollte, an einem

bestimmten Angebot teilnehmen konnte, wird dieses zumeist auch wiederholt.

Jetzt verteilen sich alle Kinder auf die Erlebnisbereiche. Im Kreativraum wird fleiBig gemalt,
gewerkt und gestaltet, in der Turnhalle getobt, geklettert, gehipft und getanzt, das
AuRengeldnde wird mit allen Sinnen erkundet, in der Blcherei wird gelesen, getrdumt,
erzéhlt, im Sud- und Nordhof gebaut und gespielt, im Essraum gefriihstiickt oder mal wieder

etwas ganz Anderes gemacht... und schon ist der Vormittag um.
12.00 bis 12.15 Uhr: Aufrdumen und Vorbereitung auf das Mittagessen

Nach dem Spielen kommt das ungeliebte Aufraumen, aber zusammen geht auch das schnell
von der Hand und alle finden sich wieder in ihren Gruppen ein, wo sie hungrig warten auf

das...
12.15 bis 13.00 Uhr: Mittagessen

Das Mittagessen wird taglich frisch zubereitet und gemeinsam an einem groflen Tisch
verzehrt. Die Kinder haben jetzt die Mdglichkeit, in Ruhe zu essen, sich tiber ihren VVormittag
miteinander und ihren Erziehern auszutauschen und Pléne fiir den Nachmittag zu schmieden.
Das Abrdumen des Tisches geht dank vieler helfender Hande meist schnell von der Hand.

Dann werden die Zéhne geputzt und der Nachmittag kann starten.
13.00 bis 14.00 Uhr: Ausruhen und ruhiges Spiel

Nach dem Mittagessen hat jedes Kind die Chance, ein wenig zur Ruhe zu kommen. Kinder,
die mide sind, kdnnen sich zum Ausruhen oder Schlafen treffen. Die restlichen Kinder

bleiben zum ruhigen Spiel in ihrer Stammgruppe oder besuchen die jeweils andere.
14.00 bis 16.30 Uhr: Freispiel, spezielle Angebote, Snack und Abholzeit

Ab jetzt 6ffnen sich alle Tiiren wieder fur den Nachmittag und die Kinder kdnnen sich wieder
zum freien Spiel auf die Aktionsbereiche verteilen. Jetzt ist auch die Zeit flr verschiedene
Angebote, wie etwa den ,GroBlentreff flir unsere Vorschulkinder, spontane
Theaterauffiihrungen oder ,,Bandproben®, backen und kochen oder vergniigliche Aktionen auf

dem Aullengeldande wie Seifenblasenpusten oder Dosenwerfen.
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Um circa 14.30 Uhr wird zudem noch ein Nachmittagssnack angeboten.

Schliel3lich werden die Kinder aus Bullerbl nach einem langen Tag erschopft, aber gliicklich

abgeholt und von uns verabschiedet.

... im Mittelhof

7.30 bis 9.00 Uhr: BegriRung und Freispiel

Auch in den Mittelhof kénnen die Kinder bis 9.00 Uhr gebracht werden. Wenn kleine und
grofRe Schritte zusammen den Flur herunterkommen, macht sich auch ein Erzieher auf den
Weg zur Garderobe, um Kind und Eltern zu begriiten. An den Garderoben tauschen sich
Mama oder Papa kurz mit uns dartiber aus, wie es ihrem Kind geht und ob etwas Wichtiges
passiert ist, dann dirfen sie gehen. Meist entwickeln sich innerhalb kurzer Zeit feste
Abschiedsrituale zwischen Eltern und Kind, die es dem Kind erleichtern, sich von den Eltern
zu trennen. Das Kind wird nun von dem Erzieher, der es begrifit hat, sanft in das

Gruppengeschehen entlassen.

Jetzt kann auch hier frei gespielt werden. Haufig lesen die Kinder gerade morgens gerne

nochmal in Ruhe ein Buch oder mochten ein bisschen mit einem Erzieher kuscheln.
9.00 — 9.45 Uhr: Frihstick

Die Kinder im Mittelhof starten mit einem gemeinsamen Frihstick im Essraum in den
Morgen. Nach ihrem Morgenkreis stoen auch gerne die ersten ,,GroBBen* dazu. Wer schnell
fertig ist und doch keine Lust mehr hat beim Fruhstiick zu bleiben, kann auch schon mit
einem Erzieher die Hande waschen gehen und den Morgenkreis vorbereiten. Nach und nach
stoRen die anderen Kinder dazu.

9.45 bis 10.00 Uhr: Morgenkreis

Frisch gestarkt vom Frihstiick geht es fur Kinder und Erzieher in den Morgenkreis. Hier
begriRen wir uns nochmal alle gegenseitig, singen, spielen Finger-, Zungen- und
Bewegungsspiele, erzéhlen von unseren Erlebnissen oder hdren auch mal eine Geschichte.
Manchmal passieren auch ganz erstaunliche Dinge in unserem Morgenkreis, denn das

,.gemeinsame[...] Erkunden von etwas Besonderem® (Viernickel, 2012, S. 160) ist ungeheuer
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spannend. Danach besprechen wir kurz, was heute ansteht und dann kénnen wir schon in den

Vormittag starten.
10.00 bis 11.30 Uhr: Freispiel und Angebote

Nach dem Morgenkreis geht der Kindergartentag so richtig los. Im Gruppen- und Nebenraum,
manchmal auch im Flur, findet man Baumeister, Puppeneltern, Rennautofahrer, Koche,
Eisverkaufer, hipfende Frosche und versteckte Kinder. Im Freispiel kénnen die Kinder die
Gruppe erkunden, ihren Ideen freien Lauf lassen und Spielmaterial und -partner eigenstéandig

wahlen.

AuBerdem finden jetzt kleine durch die Erzieher vorbereitete Angebote statt, wie etwa das
Malen mit Wasser-, Finger- oder Kleisterfarben, Kochen oder Backen, Angebote zur

Sinneswahrnehmung und vieles mehr.
Gerne gehen wir mit den Kindern in dieser Zeit auch nach draufen.
11.30 bis 11.45 Uhr: Aufrdumen und Vorbereitung auf das Mittagessen

Auch wir kommen nicht darum herum: Nach dem Spielen folgt das Aufrdumen, aber
gemeinsam geht es auch bei uns ganz schnell. Dann werden noch die letzten Kinder
gewickelt, wer mdchte geht nochmal zur Toilette (natlrlich mit Handewaschen) und dann

kommt auch schon das...
11.45 bis 12.30 Uhr: Mittagessen

Schnell flitzen wir in den Essraum, denn ein Vormittag im Kindergarten Bullerbi macht ganz
schén hungrig. Unser gemeinsamer Tischspruch leitet das Mittagessen ein und dann kann
auch schon der Hunger gestillt werden. Nach dem Mittagessen gehen wir die Hande waschen
und die Zahne putzen. Gegebenenfalls werden nochmal die Windeln gewechselt oder die

Toilette aufgesucht.
12.30 bis ca. 15.00 Uhr: Ausruhen und Schlafen

Danach gehen die meisten Kinder gemeinsam mit einem Erzieher in den Schlafraum. Dort
konnen sie sich in ihre eigenen Betten kuscheln und werden liebevoll zugedeckt und in den
Schlaf begleitet.
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Wer nicht mehr schlafen mochte, kann mit einer Fachkraft im Gruppen- oder Nebenraum
bleiben und sich dort eine Geschichte anhdren, einfach ausruhen oder ruhig spielen. Gerade
altere Mittelhof-Kinder gehen in dieser Zeit aber auch gerne im Nord- oder Stdhof spielen.

Da das Schlafbedurfnis je nach Kind sehr individuell sein kann, dauert diese Phase des Tages

fiir jedes Kind unterschiedlich lange an.
14.00 bis 16.30 Uhr: Freispiel, Snack und Abholen

Nach dem Ausruhen und Schlafen haben die Kinder Zeit zum freien Spiel in unserer Gruppe.
Die élteren Kinder besuchen manchmal gemeinsam mit einem Erzieher oder auch schon
alleine den Nord- oder Sidhof und gehen dort auf Entdeckungstour. Bei schénem Wetter

verbringen wir unsere Nachmittage auch gerne draufen.
Um etwa 14.45 Uhr wird auch im Mittelhof ein Snack angeboten.

Und dann ist ein Tag im Mittelhof auch schon wieder vorbei, die Kinder werden abgeholt und
von uns liebevoll verabschiedet, es geht nach Hause, aber wir freuen uns schon auf morgen —

auf den néchsten Tag in der Kindertagesstétte Bullerbu.

Essen

In unserer Kindertagesstatte bieten wir drei Mahlzeiten an: ein Friihstiick, das Mittagessen
und einen Nachmittags-Snack.

Das Fruhstuck wird fur die Kinder im Std- und Nordhof zwischen 8.30 und 10.30 Uhr als
offenes Fruhstiick angeboten. In dieser Zeit kann jedes Kind frei entscheiden, wann und ob es
fruhstlicken mochte. Der Mittelhof st63t zwischen 9.00 und 9.45 Uhr gemeinsam dazu. Dabei
variieren wir die Auswahl an frischem Brot, Kése, Aufschnitt, Musli, Nissen, frischem Obst
und Gemiise und Milchprodukten immer wieder, da die Kinder so vieles probieren und lernen
kénnen, was ihnen schmeckt und was ihnen nicht schmeckt. Durch eine ruhige
Essenssituation haben sie zudem die Mdglichkeit, zunehmend selbst zu erfahren, wann sie satt
sind (Ferber, 2014). Hier bietet sich den Kindern vor allem die Gelegenheit, vom vergangenen
Nachmittag zu erzéhlen, zu berichten, was man heute noch vor hat und sich mit den anderen

Kindern und Erziehern auszutauschen.
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Das Mittagessen wird jeden Tag frisch von unserer Kochin zubereitet und gemeinsam je nach
Gruppe zwischen 11.45 und 13.00 Uhr eingenommen. Dabei achten wir auf eine
ausgewogene, gesunde und saisonale Ernahrung. Als Nachtisch werden im Wechsel Obst,
Joghurt und SuRspeisen angeboten. Auch das Mittagessen ist eine wichtige Zeit zum
Austausch untereinander. Im Laufe der Zeit lernen die Kinder auch immer selbststdndiger zu
essen, eigenstandig ihren Teller und Becher zu fullen und mit Besteck zu essen. In diesem

sozialen Kontext werden auch erste Tischregeln erworben.

Der Snack wird ab etwa 14.30 Uhr angeboten. Je nach Hunger und Lust besteht die Wahl
zwischen unterschiedlichen kleinen Leckereien (etwa Obst, Gemiise, Butterbroten, Joghurt,
gelegentlich auch mal einem Keks...). Und naturlich werden hier auch mal die frisch

gebackenen Kostlichkeiten vernascht.

Grundsatzlich gibt es bei uns Wasser mit und ohne Kohlensaure zu trinken. Zum Frihstiick
wird gelegentlich ungestfliter Tee und zu besonderen Anléssen (z. B. unserem Osterfriihstiick)
Milch oder Kakao angeboten.

Wir sehen das Essen in der Kindertagesstatte nicht allein als Nahrungsaufnahme, sondern als
gemeinsames Erlebnis an, das durch Tischgesprache aufgelockert wird. Besonders wichtig ist
dabei auch eine angenehme Atmosphare, in der die Kinder sich wohlfiihlen und Spa beim

Essen haben.

Dabei legen wir auch Wert darauf, die Eigenstandigkeit unserer Kinder im Rahmen ihrer
Féhigkeiten zu fordern (z. B. indem sie sich ihr Essen selbst nehmen kénnen und ihr Geschirr
selber wegbringen) und lassen ihnen die Freiheit, selbst zu entscheiden, was und wie viel sie
essen maochten. Allerdings ist es uns wichtig, dass unbekanntes Essen zumindest probiert
wird. Auch die Eltern unserer Kinder sind besonders wichtig, damit wir den Bedurfnissen
aller moglichst gerecht werden kénnen. Besondere Rucksicht nehmen wir dabei auf mdgliche
Nahrungsmittelunvertraglichkeiten und kulturelle Erndhrungsbesonderheiten.

Entspannen und Schlafen

... im Nord- und Siuidhof

Die meisten Kinder im Alter Uber drei Jahren schlafen tagsuber nicht mehr. Doch auch sie

haben héaufig das Bedirfnis sich aus dem Trubel des Kindergartenalltags zuriickzuziehen und
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auszuruhen (Zeil3, 2010). Dies ist vor allem auf den Emporen in den Stammgruppenrdumen

und in der Biicherei moglich.

Nach dem Mittagessen ist eine Ruhephase in den Tagesablauf mit eingeplant, in der ruhig
gespielt werden kann. Kinder, die noch das Bedirfnis haben zu schlafen, haben in dieser Zeit
auch die Mdoglichkeit sich in einem der Funktionsrdume oder im Schlafraum des Mittelhofs
begleitet von einem Erzieher auf eigenen Matratzen schlafen zu legen. Dazu kdnnen gerne

vertraute Kuscheltiere oder -decken mitgebracht werden.

... im Mittelhof

Kinder im Alter unter drei Jahren haben ein besonderes Schlafbedirfnis (Ferber, 2014).
Insbesondere Kleinstkinder haben noch einen anderen, je nach Kind sehr individuellen,
Schlafrhythmus und haben bei uns daher die Mdglichkeit, zu schlafen, wenn sie das Bedrfnis
verspiren. Im Gruppenraum steht zudem ein Kuschelkorb mit Decken und Kuscheltieren zur

Verflgung, in den sich Kinder zuriickziehen kénnen.

Nach dem Mittagessen ist eine Schlaf- und Ruhezeit in unseren Tagesablauf integriert. Dabei
zwingen wir jedoch kein Kind zu schlafen, wenn es nicht mdchte. Die élteren Kinder, welche
nicht schlafen mochten oder diejenigen, welche in dieser Zeit abgeholt werden, haben die
Maoglichkeit, nur zu ruhen oder im Gruppen- und Nebenraum ruhig zu spielen. Beim Schlafen
ist immer eine padagogische Fachkraft anwesend, bis alle Kinder eingeschlafen sind. Diese
hélt sich danach in der Nahe auf, um schnell reagieren zu kdnnen, wenn das Babyfon

anschlagt und ein Kind aufwacht.

Zum Schlafen steht ein Schlafraum zur Verfugung, der in Anbetracht der Altersspanne
unserer Mittelhofkinder ganztdgig diesem Zweck vorbehalten bleibt. Jedes Kind hat eine
eigene Matratze, wobei Bettbeziige von der Kindertagesstatte und Schlafsédcke von den Eltern
gestellt werden. Die Kinder haben dartber hinaus die Madglichkeit, ihren Schlafplatz selber
mitzugestalten. Neben den Matratzen stehen auch noch individuell platzierbare Schlafnester
zur Verfugung, die besonders den Kleinsten Geborgenheit bieten.

Gerne koénnen die Kinder liebgewonnene Schlafbegleiter wie Kuscheltiere und -decken oder
auch ein getragenes T-Shirt von Mama oder Papa von zu Hause mitbringen, um sich zum

Schlafen wohl zu fiihlen und fallen lassen zu kdnnen (Ferber, 2014).
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Wir legen Wert darauf, dass die Kinder sich, soweit sie es konnen, zunehmend selbst

ausziehen und zum Schlafen vorbereiten.

Grundsatzlich lassen wir die Kinder in unserer Gruppe entsprechend ihres Schlafbedirfnisses
ausschlafen. Wenn sie jedoch nicht von alleine wach werden, werden sie von uns zwischen
15.00 und 15.15 Uhr sanft und behutsam geweckt, sofern die Eltern nicht wiinschen, dass sie

langer schlafen.

Pflege

Beziehungsvolle Pflege ist ein Begriff von Emmi Pikler (Lorber & Hanf, 2014; Ostermayer,
2013), einer ungarischen Kinderédrztin und Péadagogin. Fir diese ist eine verlassliche
Beziehung von grofRer Bedeutung. Wir sehen die Pflege nicht nur als hygienische
Notwendigkeit, fur uns bedeutet sie vor allem die Méglichkeit zur Kommunikation. Die Zeit,
welche die paddagogischen Fachkréfte mit der Pflege der einzelnen Kinder verbringen, bietet
viel Raum fur intensive Kommunikation. Eine beziehungsvolle Pflege bietet die Mdglichkeit,
Vertrauen zwischen Kind und padagogischer Fachkraft zu schaffen. Bei der Pflege nehmen
wir uns fiir jedes Kind die Zeit, die es bendtigt. Dazu stellen wir uns auf den Rhythmus des
Kindes ein und geben ihm Gelegenheit, unsere Bewegungen zu erwidern, ihnen zu
mantworten“. Dabei ist die ungeteilte Aufmerksam von uns grundlegend. Wir erklaren dem
Kind vor jeder Handlung, was wir als nachstes machen. Dies schliet mit ein, dass wir dem
Kind alle bendtigten Gegenstande zeigen, diese benennen und dem Kind Zeit geben sich auch
damit auseinanderzusetzen, wenn es dies mochte. Die jeweilige Fachkraft ist in dieser Zeit nur

fiir dieses Kind da und wird dabei nicht gestort.
Die Pflege erfolgt stets in an den Gruppenraum angrenzenden Wickelrdumen.

Diese sind mit Wickeltischen ausgestattet, welche an drei Seiten begrenzt sind. So ist der
Wickeltisch ein gesicherter Ort, der die freie Bewegung beim Wickeln nicht einschrankt. Das
beginstigt eine friedliche und entspannte Situation. Mit zunehmendem Alter kann das Kind
immer mehr aktiv selbst bestimmen. Es kann sich entscheiden, ob es im Liegen oder im
Stehen gewickelt werden mdchte, ebenso ob es eine Windel tragen oder zur Toilette gehen

mochte.
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Auch die Sauberkeitserziehung hat fur uns einen hohen Stellenwert in unserer padagogischen
Arbeit. Unserem Verstdndnis nach bedeutet dieser Begriff Unterstitzung beim

., Trockenwerden®, also dabei, keine Windel mehr zu bendtigen.

Wichtig zu wissen ist es, dass die Steuerung der Blase und des Darms erst funktionieren,
wenn die dafur zustdndigen Nervenbahnen ausgebildet sind. Dies ist ca. zwischen dem 18.
und dem 30. Lebensmonat der Fall. Erst jetzt sind die Voraussetzungen gegeben, ,,von auflen*

auf das Geschehen Einfluss zu nehmen (Karsten, 2013).

Sauber werden braucht Zeit und Geduld. Es hat in erster Linie mit Reifung bzw. Entwicklung
zu tun und braucht keine Erziehung sondern Unterstitzung und Forderung. Wir sehen unsere
Aufgabe hierbei, die Kinder zu unterstiitzen, indem wir lhnen anbieten die Toiletten zu

benutzen.

Dies kann beispielweise auch in den Pflegesituationen geschehen. Kleinkindgerechte
Toiletten in den Waschrdumen erleichtern das Ausprobieren. Zwang und nachdriickliche
Aufforderung von Seiten der Erwachsenen fiihren dabei nur zu unnétigem Druck auf das
Kind, das womdglich noch gar nicht bereit ist, die Windel dauerhaft abzulegen. Wir
unterstiitzen und motivieren jedes Kind individuell, beobachten es und bieten den Kindern so
die Mdglichkeit, selbstbestimmt mit ihren Korperfunktionen umzugehen. Dabei akzeptieren
wir, dass einige Kinder mehr Zeit als andere brauchen und nach anfanglichen Erfolgen
Rickfalle dazugehdren durfen. Sauberkeitserziehung findet bei uns in engem Austausch mit
den Eltern statt.

Als zahngesunder Kindergarten ist die Zahnpflege fester Bestandteil unseres Kitaalltags. Nach
dem Mittagessen putzen die Kinder gemeinsam mit einer padagogischen Fachkraft ihre
Zahne. Jedes Kind hat eine eigene Zahnburste und einen Zahnputzbecher. Die Zahnpasta wird
vom Kindergarten gestellt. Wenn jeder bereit ist, putzen die Kinder selbststandig ihre Zahne
und werden dabei spielerisch vom Erzieher begleitet und gegebenenfalls unterstiitzt.

Im Rahmen der Hygieneerziehung gehort auch das regelmaRige Handewaschen dazu.
RegelmaRig vor den Mahlzeiten und nach dem Toilettengang, aber auch bei verschmutzten
Handen werden diese gesaubert. Um die Kdrperhygiene zu unterstitzen und ihre individuelle
Wahrnehmung fir Verschmutzungen zu sensibilisieren, werden die Kinder von den
padagogischen Fachkréften auf diese hingewiesen. Zudem wird spielerisch die richtige
Technik beim Handewaschen eingetbt.
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Inklus
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Inklusion ist Schwerpunkt unserer gesamten padagogischen und therapeutischen Arbeit. Denn
in unserer Kindertagesstatte leben, spielen und lernen alle Kinder miteinander. Verteilt auf die
beiden U3-Gruppen stehen zehn bis zwolf Plitze fir Kinder zur Verfugung, die von
Behinderung bedroht sind. In unserem Kitaalltag sehen wir die verschiedenen
Lernbedingungen und Grundlagen der Kinder als Normalitdt an. Unsere Arbeit ermdglicht
allen Kindern eine gleichberechtigte Teilhabe an der Gemeinschaft der Gruppe und des
gesamten Kindergartens.

Inklusion heiBt fur uns, Lernziele und Methoden differenziert an die Bedirfnisse und
Fahigkeiten des Kindes anzupassen mit dem Ziel, Barrieren abzubauen und
Rahmenbedingungen so zu gestalten, dass die Teilhabe fur jeden gegeben ist. Zudem bedeutet

sie auch den Einbezug der Familien und des Umfelds des Kindes in die pddagogische Arbeit.

Auch die Kinder lernen, unbefangen miteinander umzugehen, da Inklusion ein
selbstverstandlicher Bestandteil unseres Kindergartenalltags ist. Fragen von Kindern nach
dem ,,Anderssein“ beantworten wir offen und ehrlich im wertschitzenden Umgang. Das

Zusammenleben wird durch gemeinsam erarbeitete Regeln und Rituale strukturiert.

Um allen Kindern einen gleichwertigen Zugang zu allen Angeboten unserer Kindertagesstatte

zu gewahrleisten, sind unsere Raume barrierefrei gestaltet und ausgestattet.

Die Entwicklung eines jeden Kindes sehen wir als einen individuellen Prozess, welcher von
uns begleitet wird. Wir achten darauf, alle Kinder in ihrem Streben nach Selbstbestimmung
und ihren Erfahrungen zur Wirksamkeit ihres eigenen Handelns innerhalb ihrer
Mdoglichkeiten zu fordern. Dabei berlicksichtigen wir besondere Unterstiitzungsbedurfnisse
und Entwicklungsprozesse. Eine Forderung findet sowohl in Alltagssituationen, als auch in
individuellem Rahmen statt. Selbstverstandlich betreiben wir als Einrichtung eine
weitreichende Netzwerkarbeit und legen Wert auf interdisziplindre Zusammenarbeit mit
unterschiedlichen Experten und Einrichtungen, um fur die Kinder eine bestmogliche und
umfangreiche Forderung zu gewahrleisten. Durch die Kooperationsvertrage mit externen und
internen Therapeuten ist jedem von Behinderung bedrohten Kind die Mdglichkeit einer
therapeutischen Behandlung im Rahmen des vertrauten Kindergartenumfelds gegeben. Dazu
zahlen teaminterne Heilpéddagogen, Bewegungs- und Sprachfachkrafte, sowie regelmagig in
der Einrichtung tatige Logopaden, Physiotherapeuten und Ergotherapeuten. Dartiber hinaus

gibt es die Mdglichkeit, auf einem nahegelegenen Reiterhof eine Hippotherapie zu besuchen.
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FUr unsere Arbeit steht dabei ein friedvolles Zusammenleben im Mittelpunkt, welches durch

Akzeptanz und Respekt aller gegentiber allen gelebt wird.

Ubergéange erleichtern
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Eingewohnung in den Mittelhof

Bevor ein Kind unsere U3-Gruppe besucht, finden zunédchst Gespréache zwischen
padagogischen Fachkréften und den Eltern statt. Hier werden die eventuell vorhandenen
Unsicherheiten bei den Eltern abgebaut, Vertrauen aufgebaut und alle Fragen, die mit dem
Eintritt in die Kindertagesstatte aufkommen, beantwortet. AuBerdem haben die Eltern hier
schon die Mdglichkeit, die Kindertagesstatte und die Konzeption kennenzulernen. Es sind
auch mehrere Besuche vor Beginn der eigentlichen Eingewdhnung moglich, um in die
Begebenheiten in der Gruppe (ihre Raume, das Team, die anderen Kinder, die praktische
Umsetzung der Inhalte der Konzeption) kennenzulernen. Dabei bieten diese Besuche auch uns
die Mdoglichkeit, vorab mehr Uber jedes Kind, seine Bedurfnisse und Besonderheiten zu
erfahren. Je besser das Team (ber unser neues Kindertagesstattenkind Bescheid weil3, also
zum Beispiel seine Vorlieben und auch Abneigungen kennt, desto besser kann auf die
Bedurfnisse des Kindes reagiert werden. Daher bitten wir die Eltern auch, einen
Anamnesebogen auszufillen, in dem solche wichtigen Informationen noch einmal
verschriftlicht werden kdnnen. Im Weiteren konnen diese Informationen besonders hilfreich
sein, damit wir jedem Kind und seinen Bedurfnissen auf eine vertraute und Sicherheit
spendende Art begegnen koénnen, sodass jedes mit der Zeit Vertrauen zu uns fasst und die

Kita als zweite verlassliche Basis neben dem Elternhaus erfahrt.

Die Eingewohnung verlauft immer individuell und wird an das jeweilige Kind und seine
Wiinsche und Bedurfnisse angepasst. Als Orientierung dienen uns dabei das Minchner
(Winner & Erndt-Doll, 2009) und das Berliner Eingewthnungsmodell (Laewen, Andres, &
Hédervari-Heller, 2003). Wir sehen die Phase der Eingewdhnung ebenfalls als einen Prozess,
in dem alle Akteure, also Eltern und ihre Kinder, die padagogischen Fachkrafte und die
bereits angekommenen Mittelhofkinder mit einbezogen und aktiv beteiligt werden. Denn sie
gehoéren alle zum ,,neuen* Umfeld des angehenden Kindergartenkindes und haben alle ihre

eigenen Entwicklungsaufgaben im Eingewdhnungsprozess zu bewéltigen.

In der ersten Woche verbringen die Eltern und ihr Kind jeden Tag gemeinsam eine kurze Zeit
in unserer Gruppe (Mein Eingewohnungstagebuch fur Krippe und Kita, 2013), um die
Kindertagesstatte und die dortigen Begebenheiten kennen zu lernen. Die Dauer dieser ersten
Besuche wird mit den Eltern als Experten fur ihre Kinder abgestimmt und kann je nach
Reaktion des Kindes zwischen einer halben und einigen Stunden liegen. Dabei achten wir
gemeinsam mit der begleitenden Bezugsperson darauf, dass der Besuch zu einem Zeitpunkt

beendet wird, an dem das Kind noch aufmerksam und interessiert ist, um negative
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Assoziationen mit dem Krippenbesuch moglichst zu vermeiden. Die Initiative zur ersten
Kontaktaufnahme zu den péadagogischen Fachkréften und den anderen Kindern geht dabei

idealerweise von dem Kind aus, das gerade eingewohnt wird.

In den folgenden Tagen wird die Besuchsdauer allmé&hlich ausgedehnt und gemeinsam
unterstiitzen wir das Kind dabei, sich mit den Erziehern und auch mit den anderen Kindern
vertraut zu machen. Wenn das Kind regelméRig den Kontakt zu Anderen sucht, gehen auch
die padagogischen Fachkrafte aktiv auf es zu und laden es freundlich dazu ein, mit ihnen in
Interaktion zu treten. Diese Zeit soll vor allem dazu dienen, dass ein Geflhl der Sicherheit
entwickelt wird (Mein Eingewohnungstagebuch fur Krippe und Kita, 2013).

Fuhlt das angehende Kindergartenkind sich in der neuen Umgebung wohl und zeigt Neugier
bei der Entdeckung der Umgebung und dem Kontakt mit Anderen (Mein
Eingewohnungstagebuch fir Krippe und Kita, 2013), so kann mit einer kurzen Trennung von
etwa zehn bis 15 Minuten (maximal aber 45 Minuten) zwischen Eltern und Kind begonnen
werden, wobei die Eltern jedoch immer in der Né&he bleiben. Diese Phase der
Vertrauensentwicklung zwischen dem Kind und padagogischen Fachkraften wird ebenfalls
schrittweise ausgebaut und ist haufig in der zweiten bis dritten Woche abgeschlossen.
Allerdings wird diese Zeitspanne je nach den individuellen Bedurfnissen des Kindes
angepasst. Wir betrachten die Eingew6hnungsphase dann als abgeschlossen, wenn das Kind
unsere Gruppe als sicheren, verlasslichen Ort versteht, es eigenstandig auf die padagogischen
Fachkrafte und Kinder zugeht und sich auch ohne standige Prasenz der Eltern offensichtlich
wohl fuhlt. Dann kann es gerne auch zum Mittagessen bleiben und bald auch mit
Mittagsschlaf den Nachmittag in der Kindertagesstétte verbringen

Tatigkeiten wie das Wickeln oder Schlafenlegen des Kindes werden wahrend der
Eingewohnung schrittweise von unseren padagogischen Fachkraften liebevoll Gbernommen
(Niemann, 2014), um sowohl Eltern als auch den Kindern ein Gefuhl von Sicherheit
vermitteln zu kénnen. Wir als paddagogische Fachkrafte sehen uns dabei nicht als ersetzende

Bindungspartner flr die Kinder, sondern verstehen uns vielmehr als Ergénzung.

Zum Ausgang der Eingewohnungsphase findet ein Abschlussgesprdch mit den Eltern statt.
Ziel ist es hier, die Erfahrungen von Eltern und Fachkraften bezuglich der
Eingewohnungsphase des Kindes zu reflektieren. Dabei wird der Blick darauf gerichtet, wie

die ndchste Zeit in der Krippe fir das Kind gestaltet wird. Darlber hinaus sind wir natirlich
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jederzeit fir Gesprache Uber die Themen, die das jeweilige Kind aktuell beschéftigt, offen,

damit wir angemessen darauf reagieren kénnen.

Start in den Nord- und Stdhof

Auch ,,die GroBlen” brauchen Zeit, um im Kindergarten anzukommen. Deshalb haben sie
schon vor Beginn des Kitajahrs die Moglichkeit, im Nachmittagsbereich gemeinsam mit einer
Bezugsperson in den Kindergartenalltag hinein zu schnuppern. Hierbei lernen sie nicht nur
ihre zukinftigen Erzieher und die anderen Kinder, sondern auch die raumlichen

Begebenheiten des Kindergartens bereits kennen.

Mit dem Beginn des neuen Kitajahrs haben die Kinder die Mdglichkeit, die Einrichtung fiir
eine Woche zundchst im Vormittagsbereich zu besuchen. Dabei ist jedoch zu beachten, dass
die Kita in den letzten drei Wochen der Sommerferien in NRW geschlossen ist. Falls diese
SchlieBungszeit erst im Laufe des Augusts beginnt, gilt diese Regelung fiir die Tage vor den
Kitaferien und eine Woche danach. Nach dieser Woche wird je nach Bedarf des Kindes
individuell in Absprache mit den Gruppenleitungen die weitere EingewOhnung in den
Kindergarten gestaltet.

Am ersten Tag im Kindergarten werden die Kinder von ihren Gruppen im Morgenkreis
feierlich begrifit und in die Gemeinschaft aufgenommen. Je zwei Kinder stehen jedem neuen
Kind als Paten zur Seite, die es in den ersten Tagen im Kindergarten begleiten und
unterstiitzen. Gerade in dieser ersten Zeit kimmern sich auch die padagogischen Fachkréfte
besonders um die Bedurfnisse der neuen Kinder, um ihnen das Ankommen im Kindergarten

zu erleichtern.

Wenn die Kinder gut im Kindergarten angekommen sind, wird die Eingewdhnung in einem

Eingewohnungsgesprach von Erziehern und Eltern gemeinsam reflektiert.

GroRentreff

Das letzte Jahr vor dem Schulbesuch ist eine ganz besondere Zeit fiir jedes Kind. Jetzt finden
sich alle Vorschulkinder gemeinsam zu einer Gruppe mit zwei bis drei begleitenden Erziehern
zusammen — dem GroRentreff. An einem festen Nachmittag in der Woche treffen sich die

GroRentreffkinder fur besondere Angebote und Aktionen.
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Zu Beginn des GroRentreffs steht die Ideen- und Interessenssammlung. Was beschaftigt die
Grolientreffkinder? Womit wollen sie sich in diesem Jahr vor der Schule beschéftigen? Was
wollen sie alles erleben? Diese ldeen werden dokumentiert und von den verantwortlichen

Fachkraften mit in die Planung des Grol3entreffs einbezogen.

Der GroRentreff dient vorwiegend zur Verfestigung des im Laufe der Kindergartenzeit
erworbenen Konnens und Wissens und zur Vertiefung der Vorlauferfertigkeiten fur den
spateren Schulbesuch. In seinem Rahmen erleben die Kinder eine Menge von besonderen
altersentsprechenden Angeboten. So gehdren Ausfliige zu oder Besuche von der Polizei, der
Feuerwehr oder dem Krankenhaus, dem Zahnarzt, dem Museum, dem Theater und anderen
Institutionen je nach den Interessen der Kinder dazu. Ebenso werden verschiedene
Experimente mit den Kindern erarbeitet, die logisches Denken und naturwissenschaftliche
Kenntnisse herausfordern und erweitern. Diese F&higkeiten werden im Rahmen der Schach-
AG noch weiter vertieft. Abhangig von den Winschen der Kinder kann zum Beispiel auch
gebacken, ein Erste-Hilfe-Kurs fur Kinder gemacht oder ein eigenes Bilderbuch erstellt

werden.

Zum Grol3entreff gehdrt auch der gemeinsame Besuch der spateren Grundschule mit einem
Erzieher, um auch dort schon einmal hinein zu schnuppern. Auch Projekte wie ,,Mut tut gut*
zur Starkung des Selbstbewusstseins oder die Erarbeitung der eigenen Emotionen finden im
GroRentreff statt. Durch die Zeit des GroRentreffs werden die Kinder vom sympathischen

Alien Wuppi und dem gleichnamigen Sprachférderprogramm begleitet.

In den letzten Wochen des Kindergartenalltags haben die Eltern die Madglichkeit, einen

Vormittag mit ihrem jetzt Fast-Schulkind im Kindergarten zu geniel3en.

Zum Ende ihres letzten Kitajahres haben die GroRentreffkinder noch einmal ein besonderes
Privileg: Sie diirfen gemeinsam mit ihren Erziehern im Kindergarten tibernachten. Wie jedes

Jahr bringen hier die Erzieher ihre Ideen fir ein besonderes Programm mit ein.

Den Abschluss des GroRentreffs bildet die groRe Abschlussfahrt und anschlielende Feier mit
Eltern und Erziehern, wobei letztere von den Eltern der GroRentreffkinder gemeinsam geplant
und organisiert wird. Hier werden die GroRentreffkinder offiziell in die Schule entlassen und

bekommen ihr Abschlussgeschenk.

Bis zum Ende des Kindergartenjahres am 31. 07. konnen die Kinder die Kindertagesstatte

natiirlich weiter besuchen.
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Beobachtung und

Dokumentation In unserer

Kindertagesstatte
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Die regelmalige Beobachtung von Aktivitaten der Kinder und deren Auswertung mittels
strukturierter Beobachtungsbogen sichert jedem Kind in unserer Einrichtung die
Aufmerksamkeit, die es bendtigt, um entwicklungs- und altersgemaR gefoérdert zu werden.

Daneben wird in unserer Kindertagesstatte fur jedes Kind und mit dem Kind zusammen ein
Portfolio erstellt, welches sich fortlaufend bis zum Ende der Kindergartenzeit
weiterentwickelt und somit die individuellen Bildungs- und Entwicklungsprozesse des
einzelnen Kindes dokumentiert. Inhalt dieser Portfolios sind unter anderem ein Steckbrief des
Kindes, spontane und gezielte Beobachtungen aus dem Alltag und Projekten, Gedanken des
Kindes, der Eltern oder von uns padagogischen Fachkraften, gesammelte Werke und die
Bildungs- und Lerngeschichten des jeweiligen Kindes. Wir dokumentieren mit mdglichst

vielen Bildern, weil ein Bild mehr als 1000 Worte sagt.

Bildungs- und Lerngeschichten sollen in positiver Weise von dem Lernen der Kinder in ihrer
Umgebung erzéhlen (Schneider, 2014). Mit den Bildungs- und Lerngeschichten halten wir flr
die Kinder bedeutsame Situationen fest und kdnnen die Interessen der Kinder verfolgen und

sie gegebenenfalls unterstitzen.

Im Flur unserer Einrichtung haben wir zusétzlich eine ,sprechende Wand“. Hier
dokumentieren wir fur die Eltern und Kinder Fotos und Informationen zu aktuellen Projekten

und von Aktivitaten wie Ausfliigen oder auch Elternaktionen.
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Alle Hand in Hand — so geht

Zusammenarbelt bel uns
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Rolle unserer Leitung

Unsere Kindertagesstattenleitung ist mit 29 Stunden in der Kita freigestellt. Zu ihren
Aufgaben gehoren vor allem die fachliche und personliche Fuhrung der Mitarbeiter, welche
eine wesentliche Voraussetzung fir die effektive Zusammenarbeit und Weiterentwicklung

von Leitung und Team darstellt.

Die Kitaleitung tbernimmt zudem die Verantwortung fur die Prasentation der Einrichtung

nach auf3en. Dazu ist es wichtig, die Netzwerkarbeit regelméafiiig zu pflegen und auszubauen.

Zu den Aufgaben einer Kitaleitung zéhlen zudem verschiedene Verwaltungs- und
Organisationsaufgaben, welche fir einen reibungslosen Ablauf des Kindertagesstattenalltags
notwendig sind. Dabei arbeitet sie eng mit dem Vorstand zusammen und unterstutzt ihn in
seinen Aufgaben. Die Leitung ist das Bindeglied zwischen Vorstand und Team und

koordiniert die gesamte Zusammenarbeit in der Einrichtung.

Die enge Zusammenarbeit macht unsere Kindertagesstatte aus und, um dieses positiv zu
gestalten, steht unsere Einrichtungsleitung ebenfalls im engen Austausch mit den Eltern. Der
Elternrat kann sich jederzeit an die Einrichtungsleitung wenden und steht ihr beratend zur
Seite.

Fir die Kinder ist unsere Leitung ebenfalls ein wichtiger Ansprechpartner. So hat sie sich im
Biiro eine Ecke eingerichtet, in der die Kinder “Biiro spielen” konnen. Dieser Ort ist fiir die

Kinder bei Besetzung des Buros immer frei zugénglich und wird von ihnen gerne genutzt.

In der verbleibenden Zeit arbeitet auch unsere Leitung im Gruppengeschehen und hilft aus,
wo sie gebraucht wird und erarbeitet wie das andere padagogische Personal Angebote und

Projekte.

Zusammenarbeit im Team

Eine gute Zusammenarbeit ist in einem pddagogischen Team grundlegend. Um einen
regelmaRigen Austausch von Informationen und Ideen zu gewéhrleisten, finden im Wechsel

wochentliche Grof3- und Kleinteams statt.

Im GroRteam werden wichtige Informationen weitergegeben und Dinge besprochen, die fir

die gesamte Kindertagesstatte bzw. das gesamte padagogische Team wichtig sind. Hier
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werden Angebote koordiniert und Ideen vorgestellt. Auch gemeinsame Aktionen und Feste
werden hier geplant. Entwicklungen, die fiir die gesamte Kindergruppe Bedeutung haben,
werden in diesem Rahmen erortert, sowie Einzelfalle besprochen. Die Teammitglieder haben

hier zudem den Raum, ihr Handeln zu besprechen und zu reflektieren.

Das Kleinteam findet auf Gruppenebene statt. Hier werden Gruppeninterna besprochen und
Details der  padagogischen  Arbeit  koordiniert. ~ Zudem  finden intensive
Einzelfallbesprechungen statt, welche auch als Vorbereitung fur GroRteams dienen kdnnen.
Dariiber hinaus bietet sich hier der Rahmen fur gemeinsame Dokumentation von Bildungs-
und Entwicklungsverlaufen der Kinder. Bei Bedarf kann die Leitung beratend hinzugezogen

werden.

Jede Woche findet zudem eine organisatorische Teamsitzung fur die Kitaleitung und die
Gruppenleitungen statt, um Termine zu koordinieren, die Woche zu planen, grundsétzliche

Absprachen zu treffen und an die einzelnen Teammitglieder weiterzugeben.

Um die therapeutische Arbeit zu koordinieren und Ansatze aufeinander abzustimmen, findet
einmal im Quartal ein Therapeutenteam mit den internen und externen Therapeuten statt. Hier
bietet sich auferdem die Mdglichkeit, sich intensiv Uber die Kinder mit besonderem

Forderbedarf und ihre Bedurfnisse und Entwicklungsstande auszutauschen.

Einige Teammitglieder tbernehmen zudem feste Zustidndigkeiten fir einen bestimmten
Arbeitsbereich und tauschen sich in diesem Rahmen regelmaBig aus. Dazu zahlen der

Grolentreff, die Pressearbeit, der Datenschutz und die Funktion des Sicherheitsbeauftragten.

Grundsatzlich ist ein gegenseitiger Austausch auch aulRerhalb geregelter Besprechungszeiten
Basis unserer taglichen Arbeit, um etwa spontan auf die Interessen der Kinder eingehen zu
konnen, anfallende Probleme direkt zu l6sen, gemeinsame Projekte zu realisieren und den
reibungslosen Ablauf unseres Kindergartenalltags zu gewadhrleisten. Grundlage hierfir ist
unsere offene Haltung als Team und die Bereitschaft, sich im Rahmen des offenen Konzepts
gegenseitig in allen Bereichen der Kindertagesstatte auszuhelfen.
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Zusammenarbeit mit Praktikanten und Praktikantinnen

In unserer Kindertagesstatte gibt es vielféaltige Mdoglichkeiten, Erfahrungen im Berufsfeld der
padagogischen Fachkraft zu machen, sowohl im Rahmen eines Tages-, Wochen-, Berufs-,
Jahres- oder Anerkennungspraktikums.

Als direkte Ansprechpartner fur unsere Praktikanten und Praxisanleitung stehen unsere
Gruppenleitungen immer zur Verfligung, doch auch alle anderen Teammitglieder stehen ihnen
mit Rat und Tat zur Seite. Anerkennungspraktikanten haben zudem die Mdglichkeit, an den

Teamsitzungen teilzunehmen.

Dariiber hinaus unterhalten wir einen engen Kontakt zu den Schulen und Ausbildungsstétten

unserer Praktikanten, um eine gute Zusammenarbeit zu gewahrleisten.
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Zusammenarbeit
mit den Eltern
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Eltern sind die Experten und die wichtigsten Bindungspersonen ihrer Kinder. Daher ist uns
eine enge, partnerschaftliche Zusammenarbeit mit den Eltern sehr wichtig. Eine gute
Zusammenarbeit zwischen Eltern und padagogischen Fachkraften ist die Grundlage fir eine
gelingende padagogische Arbeit und bedeutet fir uns, auf die individuellen Bedirfnisse der
Kinder und ihrer Familien gut eingehen zu koénnen. Eine gelungene Erziehungspartnerschaft
ist gepragt von gegenseitigem Verstandnis, Offenheit, Vertrauen, Toleranz, Akzeptanz,

Kontaktfreude und vor allem Kommunikation.

Fur unsere Arbeit hat die Elternarbeit drei Funktionen (Werning, 2014), auf denen wir unsere

Zusammenarbeit mit den Eltern aufbauen:

e Stérkung des einzelnen Kindes,
e Stéarkung der Elternkompetenz,

e Mitgestaltung und Mitbestimmung.

Erst- und Aufnahmegespriache/Anmeldungen

In diesen Gesprachen bieten wir den Eltern die Mdoglichkeit, unsere Einrichtung mit ihren
Raumlichkeiten und unser Konzept kennen zu lernen. Wir mdéchten in diesem Rahmen auch

die Familie selbst kennen lernen.

Hospitationen

Wir bieten interessierten Eltern der GroRentreffkinder gerne die Mdglichkeiten zu einer
Hospitation in unserer Einrichtung, um noch einmal einen gemeinsamen Tag im Kindergarten

zu verleben. Dies kann jederzeit in Absprache mit uns geschehen.

Gesprache in der Bring- und Abholphase

Wir begrufRen es, mit den Eltern unserer Kindertagesstattenkinder in einen standigen
Austausch zu stehen. In der Bring- und Abholphase ist immer auch Zeit fur die sogenannten
,»Lir- und Angelgespriche”, in denen wir Eltern iiber besondere Aktivititen des Tages
informieren, von den Eltern Informationen entgegennehmen oder auch eine kurze

Rickmeldung Gber den in der Kita erlebten Tag geben.
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Entwicklungsgesprache

Wir bieten jahrlich Entwicklungsgesprache in Form von Elternsprechtagen an. Grundlage fur
diese Gesprache sind die ausfiihrlichen Beobachtungen und Dokumentationen, welche wir
durch das Jahr hindurch gemacht haben. Dabei wollen wir mit den Eltern zum einen Gber den
Entwicklungsstand,  die  Starken, Interessen und  Neigungen ihres  Kindes
sprechen und zum anderen in einem offenen Austausch ihre Anliegen, Fragen, etc.

besprechen. Bei Bedarf konnen auch jederzeit weitere Termine vereinbart werden.

Elternabende

Elternabende finden regelmalig zweimal jahrlich, bei Bedarf auch haufiger statt. Sie sind
unserer Meinung nach eine gute Mdoglichkeit, den Austausch tber Erziehungsfragen zu und
Kommunikation  unter den  Eltern  anzuregen und zu  fordern.  Diese
Informationsveranstaltungen zu verschiedenen Erziehungsfragen werden in der Regel von uns
padagogischen Fachkraften, von auBen kommenden Referenten oder auch den Eltern
vorbereitet und durchgefiihrt. Der erste Elternabend im neuen Kindergartenjahr findet kurz
nach dessen Beginn statt und dient in erster Linie organisatorischen Fragen, der Wahl des
Elternbeirats und dem Kennenlernen der Eltern untereinander und der padagogischen
Fachkrafte. Im laufenden Kitajahr wird zudem jeweils ein Elterninformationsabend fir die
Eltern der Kinder angeboten, welche im darauffolgenden Jahr neu in unsere Einrichtung
starten, um Uber Abl&aufe zu informieren. Weitere Elternabende werden je nach Interessen der
Eltern abgehalten. Wir unterstltzen auch gerne Eltern bei der Vorbereitung und Durchfiihrung

von Informationsveranstaltungen jeglicher Art.

Schriftliche Informationen

Uber unser buntes Brett, welches sich im Eingangsbereich der Kindertagesstatte befindet,
informieren wir die Eltern Uber Termine, den Essensplan, Aktivitdten, besondere
Geschehnisse oder Verdnderungen. An den Garderoben hat jedes Kind ein eigenes Fach fur
seine Kitapost. Hier finden Elternbriefe und Ahnliches von unserer Seite wie auch

Mitteilungen anderer Eltern Platz.
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Beteiligung der Eltern

Vielféltige Feste im Jahreskreis und andere Veranstaltungen tragen zu einem gegenseitigen
Kennenlernen der Eltern untereinander bei und helfen mit, das ,,Wir-Gefiihl* zu foérdern.
In diesem Rahmen finden mehrmals jahrlich Veranstaltungen statt, welche von uns mit Eltern
und den Familien der Kinder geplant werden. Dazu zé&hlen unter anderem St. Martin,
Karnevalsfeiern, das Sommerfest wie auch das Erntedankfest. Des Weiteren finden Eltern-

Kind-Nachmittage, Vater-Kind-Aktionen und Grol3elterntage statt.

Einmal jahrlich kommt zudem die Mitgliederversammlung des Trégervereins zusammen, um
uber aktuelle Entwicklungen zu informieren und den Vereinsmitgliedern die Mdoglichkeit zu
geben, ihre Anliegen vorzubringen. Die Mitgliederversammlung wahlt zudem alle zwei Jahre

Teile des Vereinsvorstands.

Der Elternrat

Der Elternrat hat die Aufgabe, die Zusammenarbeit zwischen den Erziehungsberechtigten,
dem Tréager der Einrichtung und den padagogischen Fachkréften zu fordern und das Interesse
der Erziehungsberechtigten fur die Arbeit der Einrichtung zu beleben. Der Elternrat setzt sich
aus jeweils zwei Vertretern der einzelnen Gruppen zusammen, die zu Beginn des
Kindergartenjahres von den Erziehungsberechtigten gewahlt werden. Der Elternrat steht dem
Vorstand beratend zur Seite (in Hinblick auf Anschaffungen und personelle Angelegenheiten)

und beteiligt sich aktiv an der Planung und Umsetzung von Festen.

Der Rat der Kindertageseinrichtung

Jeweils drei gewahlte Vertreter des Trégers (Vorstand), des Elternrates und des
padagogischen Teams bilden den Rat der Einrichtung. Hier wird dreimal im Jahr die

Zusammenarbeit aller Gremien gestaltet und gremientbergreifende Themen besprochen.

Elternarbeit

Als Elterninitiative ist unsere Kindertagesstatte auf die Mithilfe der Eltern angewiesen. Daher

erbringt jede Familie 24 Elternstunden pro Jahr, um notwendige Arbeiten im Kindergarten zu
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erledigen wie Gartenarbeit, Reinigungsarbeiten oder Unterstiitzung des Teams bei der

Organisation und Durchfiihrung von Festen und Aktionen.
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Unser Netzwerk
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Zusammenarbeit mit anderen Kitas und mit Schulen
Wir kooperieren mit den umliegenden Kindergérten und Grundschulen.

Organisiert Uber den Paritatischen Wohlfahrtsverband als Sozialtrager und Dachverband der
Kindertagesstatte finden Leitungsarbeitskreise der verschiedenen Kindertagesstatten statt.
Dariiber hinaus treffen sich auch die Leitungen der Elterninitiativen im Kreis Kleve in
regelmaRigen Abstanden. So ist ein Austausch von Ideen und Konzepten gewéhrleistet, um

sich gegenseitig auf dem neuesten Stand zu halten.

Besonders im Rahmen der Vorschularbeit findet auch eine enge Zusammenarbeit mit den
Grundschulen statt, um einen reibungslosen Ubergang von der Kindertagesstatte in die Schule

zu gewahrleisten.

Unsere Kontakte zu anderen Institutionen und Betrieben

Dariiber hinaus kooperieren wir mit dem Sozialpadiatrischen Zentrum, verschiedenen
Beratungsstellen, dem Jugendamt der Stadt Goch, dem Kinderschutzbund, ansassigen Kinder-
und Zahnarzten, mehreren therapeutischen Praxen, einer Supervisorin, der Feuerwehr, der
Polizei, einem Imker, einem Reiterhof, dem Nierswalder Heimatverein, dem VfL Nierswalde,

umliegenden landwirtschaftlichen Betrieben und der Stadtbiicherei.

Die Koordination und Ausgestaltung dieser Zusammenarbeit Gbernimmt die Kitaleitung und
steht Kindern und Eltern beratend zur Seite, um bei Unterstiitzungsbedarf die richtige

Anlaufstelle zu finden.

Offentlichkeitsarbeit

Um unsere Kindertagesstatte und ihre vielfaltigen Angebote bekannter zu machen und die
interessierte Offentlichkeit zu informieren, arbeiten wir regelmaRig mit lokalen Zeitungen

Zzusammen.

Eine weitere Moglichkeit, uns naher kennen zu lernen, bieten regelméiiige Tage der offenen

Tar oder 6ffentliche Veranstaltungen, wie etwa ein Frihlingsmarkt.
Eine eigene Homepage der Kindertagesstatte ist in Arbeit.
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Qualitatsentwicklung
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Es ist unser Ziel, zu jedem Zeitpunkt eine moglichst grofle Orientierungs-, Struktur- und
Prozessqualitat (Neul3, 2010, S. 254) unserer padagogischen Arbeit zu gewahrleisten, um
unseren Kitakindern ein bestmoégliches Umfeld zu bieten, in dem sie sich aktiv selbst
entwickeln koénnen. Um diese Qualitat immer weiterzuentwickeln, setzen wir folgende

MaRnahmen ein:

Unser padagogisches Personal nimmt regelmaRig an Fort- und WeiterbildungsmaRnahmen
teil, um ihr padagogisches Handlungspotenzial zu erweitern und sich in verschiedenen
Bereichen weiterzubilden, sodass sie mit besonderem Wissen und differenzierteren Haltungen

in diesen Bereichen die padagogische Arbeit bereichern kénnen.

Padagogische Handlungen und Aktivitditen werden in Bezug auf die Ziele unseres
padagogischen Handelns im Team geplant, durchgefiihrt und im Nachhinein gemeinsam mit
den Kindern reflektiert und evaluiert. Dazu legen wir Wert darauf, die Zeichen, die die Kinder

senden, wahrzunehmen und darauf zu reagieren.

Dariiber hinaus haben wir immer ein offenes Ohr fur die Themen und Belange der Kinder,

Eltern und Familien.

Diese Konzeption versteht sich ebenfalls als ein Mechanismus der Qualitatssicherung, da sie
den Rahmen fiur das padagogische Denken und Handeln und das Zusammenleben und die
Zusammenarbeit in unserer Kindertagesstatte vorgibt. Eine weitere Basis der
Qualitatsentwicklung ist die intensive, ressourcenorientierte Beobachtung und Dokumentation
der péadagogischen Lernprozesse unserer Kitakinder (z. B. in Form von Bildungs- und
Lerngeschichten (NeuB, 2010, S. 264 - 265)), um die Bedingungen fir diese zu verbessern.
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Anhang
Anhang A.1 Leitfaden zum Umgang mit kindlicher Sexualitat

Anhang A.2 Leitfaden zum Umgang mit Grenzen und grenzlberschreitendem Verhalten






Integrative Kindertagesstdtte
"Bullerbi” e. V.

L eitfaden zum Umagang mit Kindlicher Sexualitat

1. Unsere padagogische Haltung zur sexuellen Entwicklung von
Kindern

Jedes Kind sollte die Chance haben, seinen Koérper zu entdecken und soziale Regeln in diesem
Kontext zu lernen.

Entwicklungspsychologische Erkenntnisse sehen in sexuellen Erkundungsspielen ein grundlegendes
kindliches Bedurfnis und die Basis flr eine gesunde sexuelle Entwicklung.
(— Broschiire ,,Liebevoll begleiten* der BZgA)

Wir achten den Kinderschutz und das Kindeswohl und arbeiten nach gesetzlichen Richtlinien.

Diese Erkenntnisse préagen unsere Haltung.

2. Unsere Regeln im Umgang miteinander

e Ich kann immer ,,NEIN* sagen, wenn ich etwas nicht mdchte.
e Ich muss das ,,NEIN*“ der Anderen akzeptieren.

e Ich darf keinem Kind wehtun.

e Ich darf kein Kind zu einem Spiel zwingen oder erpressen.

e Kinder durfen sich auf ihre natirliche Weise ausprobieren.

Regeln fiir .,.Doktorspiele*
(Quelle: Zartbitter 2009)

o Jedes Médchen/jeder Junge bestimmt selbst, mit wem sie/er Doktor spielen will.

e Madchen und Jungen streicheln und untersuchen einander nur so viel, wie es fiir sie selber
und die anderen Kinder schon ist.

o Kein Madchen/kein Junge tut einem anderen Kind weh!

« Niemand steckt einem anderen Kind etwas in den Po, in die Scheide, in den Penis, in den
Mund, in die Nase oder ins Ohr.

e GroBere Kinder, Jugendliche und Erwachsene haben bei ,,Doktorspielen® nichts zu suchen.



3. Umgang mit sexuellen Grenzliberschreitungen
Sexuelle Grenzlberschreitungen unter Kindern liegen dann vor, wenn sexuelle Handlungen
erzwungen beziehungsweise sie unfreiwillig geduldet werden oder sich unfreiwillig daran beteiligt

wird.

Kennzeichen, bei denen wir pddagogisch einschreiten und handeln

e Machtgefélle

e Versprechungen / Drohungen / Zwang usw.

e Verbale sexuelle Attacken

e Unerwinschtes Zeigen eigener Geschlechtsteile

e Erzwungenes Zeigenlassen der Geschlechtsteile anderer Kinder
e Aufforderung zum Angucken oder Anfassen

e Gezieltes Greifen an die Geschlechtsteile anderer Kinder

e Nachspielen von Elementen aus der Erwachsenensexualitét

4. Handlungsplan

(In Anlehnung an die Fortbildung ,,Kindliche Sexualitit* der Akademie fiir Kindergarten, Kita und Hort)
4.1 Die grenziiberschreitende Situation wird unmittelbar beobachtet

1. Wir setzen den beteiligten Kindern gegendiber eine klare Grenze.

2. Die Leitung wird informiert.

3. Es werden zum Schutz der Kinder klare Ubergangsregeln in den Gruppen getroffen.

4. Die unbeteiligten Erzieher gewéhrleisten einen klar strukturierten Alltag ohne besondere
Aktivitaten, um die Kinder emotional zu stabilisieren.

5. Die beteiligten Erzieher analysieren gemeinsam mit der Leitung die Situation in Hinblick
auf folgende Aspekte:
e Wer war beteiligt?
e \Was genau ist passiert?
e Welche Hintergrundinformationen liegen vor?
e Was ist zu tun im Hinblick auf die beteiligten Kinder?
e (Sind eine Fachberatung, therapeutische Angebote oder Ahnliches notwendig?)
e Was ist zu tun im Hinblick auf die beteiligten Eltern?
e Was ist zu tun im Hinblick auf die unbeteiligten Kinder?

e Was ist zu tun im Hinblick auf die gesamte Elternschaft?



6. Es wird im Sinne der Mitarbeiterpflege festgestellt, wer welche Unterstiitzung benétigt, um
souveran arbeiten zu kénnen.

7. Es werden Gesprache mit den Eltern durchgefihrt, wobei folgende Grundwerte beachtet
werden:

Wertschétzung
Sachlichkeit

Handlungsorientierung

Information

8. Mit zeitlichem Abstand werden Praventionsprojekte in den Gruppen und ein Elternabend
zum Thema ,,kindliche Sexualitédt™ durchgefiihrt.

4.2 Eltern berichten von einer Grenziberschreitung

1. Die Eltern werden ernstgenommen und die Hintergriinde der Situation werden beleuchtet.

2. Das weitere Vorgehen wird mit den Eltern besprochen und ggf. wird Fachberatung von
auflen hinzugezogen, um die Situation einzuschatzen und das Team zu beraten.

4.3 Kinder berichten von einer Grenziberschreitung

1. Die Kinder werden ernst genommen.
2. Ablauf wie unter 4.1
3. Es erfolgt eine zeitnahe Information der Eltern.

5. Praventionsarbeit

1. Wir machen die Kinder stark, damit sie sich bei Bedarf Hilfe bei den Erziehern holen.

2. Wir beantworten die Fragen der Kinder ehrlich und kindgerecht (nicht verniedlicht).

3. Im laufenden Kindergartenjahr gehen wir situativ auf die Fragen und Themen der Kinder
ein.

4. Die Praventionsarbeit wird gruppentbergreifend geplant, abgesprochen und durchgefiihrt.

5. Fur die Kinder werden Projektwochen angeboten (z.B. fur die drei- bis vierjahrigen Kinder
,Das bin ich®, fiir die vier- bis fiinfjdhrigen Kinder ,,Mein Kd&rper und ich®, ,,Meine Gefiihle
nehme ich wahr*, ,,Ich kann Nein sagen® und fiir die fiinf- bis sechsjahrigen Kinder ,,Mut tut
gut®).

6. Es finden gezielte Angebote zum Thema ,,Korperwahrnehmung* statt und werden situativ
wiederholt.

7. Die Praventionsarbeit flieRt in die alltdgliche Padagogik mit ein.

8. Wir sprechen in Elterngespréchen iiber das Thema ,,sexuelle Entwicklung*.



9. Die Moglichkeit von Elternworkshops, wie z.B. ,,Starke Eltern, starke Kinder*, wird
geschaffen.

10. Elternabende und Infoabende zum Thema sexuelle Entwicklung bei Kindern werden
angeboten.

11. Bei Bedarf kann eine Sprechstunde durch eine Fachberatung oder den Kinderschutzbund
organisiert werden.

12. Es erfolgt eine weitere Fortbildung der Erzieherinnen.

6. Medien

Bilderbiicher

Apenrade, S./ Cordes, M.: Ich bin stark, ich sag laut Nein! So werden Kinder selbstbewusst. 2009
Echte Schatze! Die starke-Sachen-Kiste fur Kinder. Hrsg. vom Petze-Institut. 2012

Enders, U./ Wolters, D.: Schon bléd. Ein Bilderbuch tiber schone und bléde Gefiihle. 2003
Enders, U./ Wolters, D.: Wir kdnnen was, was ihr nicht konnt! Ein Bilderbuch Gber Z&rtlichkeit und
Doktorspiele. 1996

Enders, U./ Wolters, D.: Eigensinn. 1994

Enders, U./ Villier, 1./ Wolters, D.: Sina und Tim. Bilderbuch tber Zartlickeit und Doktorspiele.
2017

Geisler, D.: Ich geh doch nicht mit jedem mit!. 2016

Giomi, R./ Perrotta, M.: Ich + Du. Erste Fragen zur Aufklarung. 2000

Keyne-Skula, L.: Der Kummerkonig. 2016

Manske, Ch./ Loffel, H.: Ein Dino zeigt Gefuihle (1). 1996

Manske, Ch./ Loffel, H.: Ein Dino zeigt Gefuhle (2). 1996

Mein Korper gehdrt mir. Schutz vor Missbrauch fiir Kinder ab 5. Hrsg.: Pro Familie Darmstadt.
2002

Serres, A./ Fronty, A.: Ich bin ein Kind und habe Rechte. 2013

Fachliteratur liegt in der Einrichtung aus.

Musik-CDs
Nase, Bauch und Po. Lieder vom Spiiren und Beriihren fiir Kinder im Kindergartenalter. Hrsg.:
Bundeszentrale fur gesundheitliche Aufklarung

Hilfe holen, das ist schlau.

Kartenspiel
Enders, U./ Wolters, D.: Gefuhle Quartett. Paddagogisch therapeutisches Spielmaterial. 2004



Integrative Kindertagesstdtte
"Bullerbi” e. V.

Leitfaden zum Umagang mit Grenzen

1. Unsere padagogische Haltung im Umgang mit Kindern

Wir sehen jedes einzelne Kind als individuelle Personlichkeit an, die Akteur ihrer eigenen
Entwicklung ist. Das bedeutet fur uns, dass das Kind von Geburt an kompetent und somit als ein
Kooperationspartner zu sehen ist. Wir begegnen ihm mit Achtsamkeit und Wertschatzung und

vertrauen seiner eigenen Entwicklungsfahigkeit sowie dem Eigenrhythmus seiner Entwicklung.

Wir sehen unsere Aufgabe darin, dass Kind in seiner Entwicklung zu unterstitzen und
Madglichkeiten zu schaffen, damit es seine Umgebung selbststdndig erforschen und erproben kann.
Dazu gehort auch, Grenzen der Kinder, aber auch unsere eigenen, aufmerksam wahrzunehmen,

anzuerkennen und unser Handeln dementsprechend zu gestalten.

Wir achten den Kinderschutz und das Kindeswohl und arbeiten nach gesetzlichen Richtlinien. Wir
wirdigen die Grundrechte und Grundbediirfnisse der Kinder und arbeiten dazu auf Basis der UN-

Kinderrechtskonvention und des Kinder- und Jugendhilfegesetzes.

Aus dieser Grundhaltung ergibt sich fiir uns folgendes padagogisches Handeln, welches wir als

richtig und wichtig erachten.

2. Grundlagen unseres padagogischen Handelns

(In Anlehnung an die ,Arbeitshilfe Kinder- und Jugendschutz in Einrichtungen des Paritétischen

Wohlfahrtsverbandes, 2018)

e Wir treten Kindern mit einer positiven Grundhaltung gegeniiber und arbeiten auf der Basis
eines positiven Menschenbilds. Wir achten die Integritét eines jeden Kindes.

e Wir bringen den Kindern und ihren Familien Wertschatzung entgegen und legen Wert auf
einen partnerschaftlichen Umgang untereinander.

e Wir arbeiten ressourcenorientiert.

e Wir treten Menschen und Situationen unvoreingenommen entgegen.

e Wir reflektieren unser padagogisches Handeln fortlaufend.



e Wir bieten Kindern verléssliche Strukturen. Wir erarbeiten Regeln und einen Tagesablauf,
an die sich alle halten.

e Wir sprechen mit Kindern auf Augenhohe.

e Wir horen aufmerksam zu und bringen jedem Thema der Kinder und Eltern Wertschétzung
entgegen.

e Wir bieten Kindern Raum, um ihre Geflihle zu erleben. Insbesondere lassen wir auch Trauer
zZu.

e Wir sind flexibel und greifen Themen auf, die die Kinder beschaftigen.

e Wir zeigen Empathie und bringen sie verbal und nonverbal zum Ausdruck. Wir bringen
Verstandnis fur die Kinder, ihre Lebenslage und ihre Bedirfnisse auf.

e Wir sind verlasslich und konsequent. Wir loben angemessen.

e Wir sind freundlich und ausgeglichen.

e Wir sind ehrlich und authentisch.

e Wir zeigen Begeisterung fur die Welt, die wir mit den Kindern gemeinsam entdecken.

e Wir legen Wert auf die Transparenz von Entscheidungen und Strukturen.

e Wir geben Impulse, um Kinder in ihrem selbsttatigen Entdecken der Welt zu fordern.

e Wir unterstiitzen Kinder in ihrer Entwicklung zur Selbststandigkeit und helfen ihnen, sich
selbst zu helfen.

e Wir handeln fair und streben Gerechtigkeit an.

e Wir stehen immer als Vermittler und Streitschlichter zur Verfligung und bestérken die
Kinder, Konflikte friedlich zu lésen.

e Wir sind uns unserer Vorbildfunktion gegentber den Kindern bewusst und handeln und
sprechen angemessen. Inshesondere achten wir die Grundlagen der gewaltfreien
Kommunikation.

e Wir bleiben professionell und nehmen nichts personlich.

e Wir zeigen den Kindern Warme und achten dabei auf ein gesundes Verhéltnis von Nahe und

Distanz.

3. Nahe und Distanz

Fur uns ist ein gesundes Néhe-Distanz-Verhéltnis von Kindern und Erziehern grundlegend. Dabei
orientieren wir uns immer an den Bedirfnissen und Grenzen der Kinder, achten aber auch unsere

eigenen Grenzen.



Uns ist es wichtig, dass die Kinder sich in unserer Kindertagesstatte wohlfiinlen. Daher nehmen wir
uns in und nach der Eingewohnung die Zeit, die Kinder kennen zu lernen. Fir uns ist es wichtig, die
Kinder gut zu kennen, um ihre Grenzen erkennen und angemessen handeln zu kénnen, aber auch

die Kinder sollen die Moglichkeit haben, uns kennenzulernen.

Wir legen Wert auf einen respektvollen Umgang von Kindern und Erwachsenen mit- und
untereinander, der auf Warme und Empathie beruht. Jedes Kind soll wissen, dass es so wie es ist
angenommen wird. Dennoch achten wir darauf, eine professionelle Distanz aufrecht zu erhalten.
Dazu gehort auch, dass wir Grenzen und Regeln klar und authentisch kommunizieren, um den

Kindern und uns Handlungssicherheit zu bieten.

So lassen wir etwa beim Trosten eines Kindes, weil es z. B. traurig ist oder Schmerzen hat,
angemessenen Korperkontakt zu (legen ihm etwa eine Hand auf die Schulter, nehmen es in den
Arm oder lassen es auf dem Schol? sitzen), setzen dann aber Impulse, damit das Kind sich wieder

aus dieser Situation l6sen kann und wieder ins Spiel findet.

4. Grenzuberschreitungen durch Mitarbeiter

Grenzuberschreitungen von Mitarbeitern/innen im Umgang mit Kindern liegen dann vor, wenn
ein/e Mitarbeiter/in seine/ihre Macht gegeniiber Kindern missbraucht, Gbergriffig wird, Gewalt
anwendet oder das korperliche oder seelische Wohl eines oder mehrerer Kinder auf andere Weise

vorséatzlich gefahrdet.

Um die Unterscheidung von angemessenem und unangemessenem Verhalten zu erleichtern, nutzen
wir die Verhaltensampel fiir Kindertageseinrichtungen des Paritatischen Wohlfahrtsverbandes (von
zur Gathen & Der Paritatische Wohlfahrtsverband, 2018, S. 14f.), welche dem Leitfaden angehéangt
wird. Zusétzlich wird ein Bogen zur Gefahrdungseinschatzung bereitgestellt.

5. Handlungsplan bei Verdacht auf Machtmissbrauch

(In Anlehnung an die ,Arbeitshilfe Kinder- und Jugendschutz in Einrichtungen* des Paritdtischen
Wobhlfahrtsverbandes, 2018)

Im Falle einer vermuteten Grenzuberschreitung durch einen Mitarbeiter der Einrichtung werden wir
uns entsprechend des folgenden Ablaufplans verhalten.



Verantwort- Ablauf Legende
lichkeit MA  Mitarbeiter/in
L Leitung
. V Vorstand
Auftreten von grenzlberschreitendem Verhalten
Feststellung durch Mitarbeiter/innen, Kind, Eltern
Verpflichtende Information an Sandra
MA (bei Verdacht Sandra betreffend an den
Vorstandsvorstizenden)
MA/L Gefahrdungseinschatzung
L Info an den 1. Vorsitzenden des VVorstands
LIV Bewertung der Situation durch Sandra und
den Vorstand
ja
Sind SofortmaRnahmen : Krisen-
MA erforderlich? M EHTEED) e kommunikation
nein
LV Bewertung der Information durch Sandra und

den Vorstand



LV Ist eine weiterg Klarung
erforderlich?

ja

Externe Expertise einholen
INSOFA mit Kooperationsvertrag der Stadt
Goch: Fr. Lisa Urbanek

Fachberatung d. Pari: Fr. Stamm

Kinderschutzbund: Fr. Figura

Fr. Falk

Opferschutzbeauftragter d. Polizei: Hr. Meurs

v 02823/1081977 """
Kinderarzte: Fr. Dr. Graf-Froebich
02823/8550
Hr. Dr. Briininghaus
02821/26081
Hr. Dr. Aschenbrenner
02821/14300
Fr. Dr. Briggemann
02826/5555
Kinderpsychologen: Fr. Dr. MuBmann
02843/9095643
Supervisorin: Fr. Thiesen
nein | Info an Beschuldigten,
LIV Ist der Verdacht Info an Ankléger durch
begriindet? Sandra
ja

Ewvtl.
Rehabilitations-
malnahmen

Krisen-
kommunikation



Gemeinsame Risiko-/

LV Ressourcenabschatzung Kri
risen-

kommunikation

Gesprach mit dem/der
LV b_etroffgner_m
Mitarbeiter/in

nein nein
Wird das Verfahren Besteht der Verdacht Rehabilitations-
weitergefiihrt? noch? mafnahmen
ja ja
Fortfihren des Malinahmen abwéagen
Verfahrens - Sanktionen
- Freistellung, - dienstrechtliche
ggf. Hausverbot Optionen
- Hilfe fiir direkt und - Bewéhrungsauflagen
indirekt Betroffene - Transparenz im Team

- Transparenz
- gof. Strafanzeige

Weiterarbeit an
Fehlerkultur,
Sensibilisierung fir
Fehlverhalten, nach dem
Fall ist vor dem Fall

Die Bearbeitung des Einzelfalls ist abgeschlossen.

Falls die Leitung und der Vorstand bei einem begriindeten Verdacht nicht reagieren sollten, ist es
die Pflicht eines jeden Mitarbeiters das Jugendamt hinzuzuziehen.



6. Praventionsarbeit

Wir reflektieren unser padagogisches Handeln fortlaufend im Team und eigenstandig.
Wir machen die Kinder stark, damit sie sich bei Bedarf Hilfe bei den Erziehern holen.

Die Préaventionsarbeit wird gruppenibergreifend geplant, abgesprochen und durchgefiihrt.

N

Fur die Kinder werden Projektwochen angeboten (z.B. fiir die drei- bis vierjahrigen Kinder

,Das bin ich®, fiir die vier- bis fiinfjdhrigen Kinder ,,Mein K6rper und ich®, ,,Meine Gefiihle

nehme ich wahr*, ,,Ich kann Nein sagen® und fiir die fiinf- bis sechsjahrigen Kinder ,,Mut tut

gut®).

5. Die Praventionsarbeit flie’t in die alltagliche Padagogik mit ein.

6. Die Mdoglichkeit von Elternworkshops, wie z.B. ,,Starke Eltern, starke Kinder*, wird
geschaffen.

7. Bei Bedarf kann eine Sprechstunde durch eine Fachberatung oder den Kinderschutzbund
organisiert werden.

8. Es erfolgt eine regelméRige Fortbildung der Erzieherinnen.

9. Zum Umgang mit Uberfordernden Situationen stehen Ansprechpartner zur Verfugung. Das
Team leistet sich gegenseitig Hilfestellungen.

10. In der Einrichtung wird Fachliteratur zum Thema Kinderschutz bereitgestellt, welche allen
Mitarbeitern zur Verfligung steht.

11. Das Netzwerk der Kita wird gepflegt und regelméfRig aktualisiert. Eine Liste mit den

jeweiligen Ansprechpartnern liegt vor.

7. Medien

Bilderbiicher

Apenrade, S./ Cordes, M.: Ich bin stark, ich sag laut Nein! So werden Kinder selbstbewusst. 2009
Echte Schatze! Die starke-Sachen-Kiste fur Kinder. Hrsg. vom Petze-Institut. 2012

Enders, U./ Wolters, D.: Schon blod. Ein Bilderbuch tber schone und blode Gefiihle. 2003
Enders, U./ Wolters, D.: Wir kdnnen was, was ihr nicht konnt! Ein Bilderbuch Gber Zartlichkeit und
Doktorspiele. 1996

Enders, U./ Wolters, D.: Eigensinn. 1994

Enders, U./ Villier, I./ Wolters, D.: Sina und Tim. Bilderbuch tber Z&rtlickeit und Doktorspiele.
2017

Geisler, D.: Ich geh doch nicht mit jedem mit!. 2016

Giomi, R./ Perrotta, M.: Ich + Du. Erste Fragen zur Aufklarung. 2000

Keyne-Skula, L.: Der Kummerkonig. 2016



Manske, Ch./ Loffel, H.: Ein Dino zeigt Gefihle (1). 1996

Manske, Ch./ Loffel, H.: Ein Dino zeigt Gefuhle (2). 1996

Mein Kdrper gehort mir. Schutz vor Missbrauch fiir Kinder ab 5. Hrsg.: Pro Familie Darmstadt.
2002

Serres, A./ Fronty, A.: Ich bin ein Kind und habe Rechte. 2013

Fachliteratur liegt in der Einrichtung aus.

Musik-CDs
Nase, Bauch und Po. Lieder vom Spiren und Berlhren fir Kinder im Kindergartenalter. Hrsg.:
Bundeszentrale fur gesundheitliche Aufklarung

Hilfe holen, das ist schlau.

Kartenspiel
Enders, U./ Wolters, D.: Geflihle Quartett. Padagogisch therapeutisches Spielmaterial. 2004
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